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Inneres Sprechen

Vom Handeln zum sprachlichen Denken.
Fallanalysen.

Ausfiihrliche klinische Fallanalysen
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1.  Sprachheilschiiler mit schweren
Sprachverstandnisstorungen

Von zehn sprachauffilligen Kindern haben erstaunlicherweise nur zwei markan-
te Sprachverstdndnisschwierigkeiten ausgewiesen, davon je ein Kind aus der
Sprachheilschule Steinen und St. Gallen. Von diesen Kindern folgt eine aus-
fiihrliche Kasuistik mit Transkriptionen der sprachlichen Ausserungen, ist doch
in der Grundannahme der vorliegenden Arbeit das beeintrachtigte Sprachver-
stdndnis Pradiktor einer Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens. Als
Gegeniiberstellung werden zwei Fallbeispiele von Kindern aus der Regelschule
ausfiihrlich beschrieben. Die Auswertungstabellen der analysierten Kinder be-
finden sich im Anhang des Buches ,,Inneres Sprechen®.

1.1  Damian (8;0)'
1.1.1 Sprachverstdndnis

a) Verarbeitung eines Textes (kohédrentes Verstehen)

Die Taube und die Ameise
(Text wird in Schweizerdeutsch vorgetragen)

Eine Taube sah eine Ameise, wie sie im Bach zappelt und nicht ans Ufer kann. Da warf
die Taube einen Grashalm in den Bach. Und die Ameise kroch auf den Grashalm und
paddelte ans Ufer. Spéter sah die Ameise, wie ein Bub, der barfuss ist, die Taube mit
Pfeil und Bogen abschiessen wollte. Die Ameise stach dem Buben in die Ferse. Der
Bub schrie, liess den Pfeil am Boden fallen und die Taube konnte davonfliegen.

Nacherzédhlung:

Untersucherin (U): ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no
weisch!“

U: |, Kannst du mir die Geschichte einmal erzdhlen, und zwar alles, was du noch
weisst!

D: ,,Schwierig.”
D: ,, Schwierig.

U: ,,Tus eifach emal probiere, eifach was no weisch!*
U: ,, Probier einfach einmal, einfach was du noch weisst!

'8 Jahre 0 Monate alt.
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:,,Ich weiss es nome.*
., Ich weiss es nicht mehr.

¢

1¢¢

. ,,Was isch der no blibe? Irgendoppis weisch sicher no
o ,, Was ist dir noch geblieben? Irgendetwas weisst du sicher noch!*

.,,— Weiss nome.*
,, — Weiss nicht mehr. “

SO <©c UU

Fragen beantworten:

:,,Wer chunt alles i derd Gschicht vor?*
o, Wer kommt alles in dieser Geschichte vor? “

:,,A Schnick.“
o, Eine Schnecke. “

SO <ccC

U:,,Und wer no?
U: ,,Und wer noch? “

D:—

U: ,,Wo isch s’ Ameisi am Afang gsi?*
U: ,, Wo ist die Ameise am Anfang gewesen? *

T: (zogert lange) ,,Im Sand.*
T: (zogert lange) ,,Im Sand.

Da Damian mit der inhaltlichen Verarbeitung dieser Geschichte deutlich iiber-
fordert ist, wird ein zweiter Versuch mit einer einfacheren Textvorlage gestar-
tet:

Die Henne, die goldene Eier legte
(Text wird in Schweizerdeutsch vorgetragen)

Es war einmal eine Henne, die legte jeden Tag ein goldenes Ei. Aber der Bauer war
nicht zufrieden. Er dachte: ,,Ich werde nicht schnell genug reich. Wenn ich die Henne
schlachte, bekomme ich alle goldenen Eier auf einmal.” Als er die Henne schlachtete,
tauchte kein einziges goldenes Ei hervor und die Henne konnte nie mehr goldene Eier
legen.



Nacherzdhlung:

U: ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no weisch!*
U: ,, Kannst du mir die Geschichte einmal erzdihlen, und zwar alles, was du noch
weisst!

D: ,,De Huen hit goldige Eier gleit und de Bur isch ndd fride si.*“ (zogert ca. 8 S.)
,,Déann hit er nome Eier aneleggd.*

D: ,,Der Huhn legte goldige Eier und der Bauer war nicht zufrieden. (zégert ca. 8 S.)
,,Dann legte er keine Eier mehr hin.

Fragen beantworten:

U: ,,Wer chunt alles i derd Gschicht vor?
U: ,, Wer kommt alles in dieser Geschichte vor? “

D: (z6gert lange)

. ,,Du hésch es scho gseit.*
. ,,Du sagtest es schon.

. ,,Bur, Eier und 4 Gliggel.*
:,, Bauer, Eier und ein Hahn.

. ,,No opper?
. ,,Noch jemand? “

., Néeh.“
-, Nein.

. ,,Wevil Eili héts gleit?*
. ,, Wie viel Eier legte es? “

2L, Siba.
:,, Sieben.

. ,,Jah , sibd i- . Was hits gleit- jede- Tag, jedi Wuchd?*
o, Jdh, sieben in-. Was (Wie oft?) legte es- jeden Tag, jede Woche?

. ,Jede Tag.”
:,,Jeden Tag.*

:,,Und wevil Eili jede Tag?*
- ,, Und wie viele Eier jeden Tag? “

., Jn Wucha.«

o U o DU Oc DU SC DU oC DU oC



U
U
D
U
U.
D
D
U
U
D
U: ,,Werum ndd?“
U.
D
D
U
U
D
D
U
U.

2, dn Woche.

. ,,As0 jede Tag eis Ei oder jede Tag zwei Eili oder drii Eili oder sibé Eili?*

1L, Siba.
;. Sieben.

D
U
U: ,,Also jeden Tag ein Ei oder jeden Tag zwei Eier oder drei Eier oder sieben Eier?
D
D

. ,,Wer chunnt suscht no i dere Gschicht vor?*
., Wer kommt sonst noch in dieser Geschichte vor? “

: (zbgertca. 8 S.)

. ,,Jetz hdsch vom Huen verzehlt, und wer chunnt denn no vor?“
. Jetzt hast du vom Huhn erzdhlt, und wer kommt dann noch vor? “

:,,De Bur.”
:,,Der Bauer. "

: ,,Hét er Freud am Huen gha?*
. ,,Hat er Freude am Huhn gehabt? *

: (schiittelt den Kopf) ,,Mhmh.*

o, Warum nicht? “

. ,,Will ndme ganget isch.*
:,, Weil nicht mehr gegangen ist.

. ,,Was isch de nod gange?*
. ,, Was ist denn nicht gegangen?

:,,Will ndme usecho isch Eier.*
., Weil nicht mehr herausgekommen ist Eier.

‘

:,,Wie meinsch das?*
o, Wie meinst du das? “

,,Hm?*

. ,,Héts kei Eili me gleit?
. ,,Hat es keine Eier mehr gelegt? *

: (schiittelt den Kopf).



ol

Die erste Textvorlage (,,Die Taube und die Ameise®) hat sich fiir Damian in-
haltlich als zu schwierig erwiesen. Auch die inhaltlich weniger anspruchsvolle
zweite Geschichte (,,Die Henne, die goldene Eier legte®) bereitet Damian Ver-
standnisprobleme. Zwar hat Damian einzelne Propositionen wie ,,Huhn legte
goldene Eier”, ,,Bauer war nicht zufrieden* und ,.er (?) legte keine Eier richtig
aus dem ,Redestrom’ isoliert. In der Nacherzdhlung unterschligt er indessen die
Informationen, dass der Bauer gierig war, alle Eier auf einmal haben wollte, die
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. ,,Und was hét ddnn de Bur gmacht?*
:,, Und was machte der Bauer? “

: (zbgert ca. 3 S.) ,,Gschlafet.
: (zogert ca. 3 S.) ,, Geschlafen.

. ,,Was hit er dankt?“
., Was dachte er?

:,,Winns wieder chunnt.*
., Wann es wieder kommt.

., Was de?“
o, Was denn?

. ,,Eier.”

. ,,Und dédnn hénds 6ppis gmacht no?*

-, Und dann machten sie noch etwas? *

: (schiittelt den Kopf) ,,Mhmh.*

:,,Was déanksch du vom Bur?“
:,, Was denkst du vom Bauern? “

,»INUL.“

o, Nichts.

. ,,Was hitsch du gmacht, wiann du de Bur gsi wérsch?*
o, Was hdittest du gemacht, wenn du der Bauer wdrst? “

: (zogert ca. 8 S.) ,,En andere Giiggel chauft.”
: (zogert ca. 8 S.) ,, Einen anderen Hahn gekauft.

Interpretation



Henne schlachtete und kein einziges Ei gefunden hat. Die Nacherzéhlung ist
unvollstindig und von der Textlogik abweichend. Die Sprachverstindnis-
schwierigkeiten bestitigen sich beim Beantworten von Fragen. Diese lassen
sich in zwolf Hauptfragen zusammenfassen, wovon Damian lediglich zwei Fra-
gen liberzeugend beantworten kann. Das kohérente Verstehen ist deutlich beein-
trachtigt.

b) Verarbeitung von syntaktisch komplexen Sitzen
(Exposition der Figuren nach Identifikation der Sitze)

Unter- uiiber- im-Sitze

U: ,,Zeig mir dd Chreis underem Viereck!*

U: ,, Zeig mir den Kreis unter dem Viereck!*

D: (zeigt zuerst richtig, dann zeigt er auf ,Viereck unter dem Kreis’) ,,Da.*
. ,,Zeig mir s’Driieck unterem Chreis!*

., Zeig mir das Dreieck unter dem Kreis!*

: (zeigt ,Kreis unter dem Dreieck’).

. ,,Zeig mir s’ Viereck iiberem Driieck!*

. ,,Zeig mir das Viereck liber dem Dreieck!*
: (zeigt ,Dreieck tiber dem Viereck’).

. ,,Zeig mir de Chreis im Driieck!*
- ,, Zeig mir den Kreis im Dreieck!
: (zeigt ,Dreieck im Kreis’).

. ,,Zeig mir s’Driieck tiberem Chreis!*
., Zeig mir das Dreieck iiber dem Kreis!*
: (zeigt ,Kreis im Dreieck’).

C Ucc Ucc gdc gac

[

. ,,Zeig mir s’ Viereck underem Driieck
U: ,, Zeig mir das Viereck unter dem Dreieck!*

D: (zeigt zuerst andeutungsweise ,Dreieck unter dem Viereck’, dann korrekt ,Viereck
unter dem Dreieck’. Er spricht leise ,,Viereck®, was an den Lippenbewegungen deutlich
zu erkennen ist).

Von den sechs syntaktisch-reversiblen Sdtzen hat Damian lediglich den letzten
Satz in einer Selbstkorrektur inhaltlich richtig entschliisselt. Dabei hat er das
Wort ,,Viereck® leise nachgesprochen.

2 vgl. Luria 1970, 1986; Mathieu 2000; vollstindige Angaben in: A. Deplazes. Inneres Sprechen 2006.



Bevor-Sitze

. ,,Bevor de Vater telefoniert, schribt er en Brief.*
. ,,Bevor der Vater telefoniert, schreibt er einen Brief.
: (zeigt ,bevor die Mutter telefoniert, schreibt sie einen Brief”).

. ,,Hdh- aber komische Vater- hih.*
. ,,Hdh- aber komischer Vater- hih.“

:,,Werum isch de komisch?‘
o, Warum ist der komisch? “

: “Will em de no s’linke Mul dobd. Und isch au no verrugt.
., Weil ihm denn noch den linken Mund oben. Und ist auch noch verriickt (bése).

DO <ocC OO U"Ucc

. ,Bevor d’Muetter mit em Auto wegfahrt, isst sie en Opfel.“
., Bevor die Mutter mit dem Auto wegfihrt, isst sie einen Apfel.
: (zeigt ,bevor der Vater mit dem Auto wegfahrt, isst er einen Apfel’).

: (lacht) ,,Wieder & komische.*
: (lacht). ,, Wieder ein komischer.

. ,,Bevor d’Lili Klavier spielt, macht sie s’Gschenk uf.*
- ,,Bevor Lili Klavier spielt, macht sie das Geschenk auf.
D: (zeigt ,nachdem Lili das Geschenk gedffnet hat, spielt sie Flote’).

oc DO "Ucc

Auf allen drei ,,Bevor-Satzen erfolgen falsche Reaktionen. Erstaunlicherweise
wird Damian weniger von den grammatikalischen als von den semantischen
Distraktoren irregefiihrt.

Zwischen-Séatze

U: ,,De Elefant isch zwiischet em Vogel und em Frosch.*
U: ,,Der Elefant ist zwischen dem Vogel und dem Frosch.
D: (zeigt das korrekte Bild und lachelt).

U: ,,De Loffel isch zwiischet de Gable und em Messer.*

U: ,, Der Léffel ist zwischen der Gabel und dem Messer.

D: (zeigt ,die Gabel ist zwischen dem Loffel und Messer’).
U:,,S’Meitli isch zwiischet em Maa und de Frau.*

U: ,,Das Mddchen ist zwischen dem Mann und der Frau. *

D: (zeigt auf das korrekte Bild).

D: (zeigt auf den Mund des Miadchens und lacht) ,,Chrum isch er.*
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D: (zeigt auf den Mund des Mddchens und lacht) ,, Krumm ist er.

Die inhaltliche Verarbeitung der Priaposition ,,zwischen* macht Damian weni-
ger Miihe. Von den drei Sitzen zeigt er einmal die falsche Bildanordnung, ver-
leitet durch die Wortreihenfolge ,Loffel-Gabel-Messer’.

Passiv-Satze

U: ,,.D’Giraff wird vom Meitli gstosse.*
U: ,, Die Giraffe wird vom Mddchen gestossen. *
D: (zeigt ,Giraffe, die das Madchen stdsst’).

D: (lachelt) ,,nachher die” (zeigt ,Giraffe, die vom Méadchen gestossen wird’ und 1a-
chelt).

U: ,,Also welles jetze?*
U: ,, Also welches (Bild) jetzt?
D: (zeigt ,Giraffe, die das Médchen stosst’) ,,Hm, die.”

U: ,,D’Mus wird vo de Chatz verfolgt.*
U: ,, Die Maus wird von der Katze verfolgt.
D: (zeigt ,Katze mit der Maus zwischen den Zéhnen’).

Beide Passiv-Sitze werden falsch verstanden. Im ersten Satz wird der Giraffe,
statt dem Maidchen die aktive Rolle zugeschrieben. Im zweiten Satz weicht er
auch inhaltlich vom Zielsatz ab, wenn er auf die Katze mit der Maus zwischen
den Zdhnen zeigt.

Interpretation

Das Verstehen von syntaktisch-komplexen Sétzen ist bei Damian ebenfalls auf-
fallig. Von den insgesamt vierzehn Sitzen werden lediglich drei Sitze inhaltlich
richtig entschliisselt. Deutliche Sprachverstindnisprobleme zeichnen sich bei
den ,, Unter-iiber-im-Sditzen** ab. Von den sechs syntaktisch-reversiblen Sitzen
wird lediglich der letzte Satz mit einer Selbstkorrektur dem korrespondierenden
Bild zugeordnet.

Die inhaltliche Verarbeitung von ,, Bevor-Sdtzen macht ebenfalls offen-
kundig Miihe. Auf allen drei Sdtzen erfolgen falsche Reaktionen, vorwiegend
durch die semantischen Ablenker bestimmt. Damian gibt Kommentare zu den
Zeichnungen ab und es scheint so, als ob gewisse anziehende Details der Zeich-
nungen seine Wahl mitbestimmt hétten.
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Bei den ,, Zwischen-Sditzen “ tritt beim zweiten Satz ,,der Loffel ist zwischen
der Gabel und dem Messer* eine falsche Reaktion auf. Hier hat die Wortreihen-
folge im gesprochenen Satz dazu verleitet, die Bildanordnung ,die Gabel ist
zwischen dem Loffel und Messer’ zu zeigen. Die Reihenfolge der Bilder ent-
spricht priazise der Wortreihenfolge im Satz ,Loffel-Gabel-Messer’.

Das Verstiandnis flir ,, Passiv-Sdtze * ist auffillig. Im ersten Satz ,,die Giraffe
wird vom Méadchen gestossen™ wird das zuerst gehorte Substantiv zum Aktor
bestimmt (,die Giraffe stdsst das Médchen’) und im letzten Satz wird seine Re-
aktion durch den semantischen Ablenker bestimmt, wenn er auf den gesproche-
nen Satz ,,die Maus wird von der Katze verfolgt™ das Bild ,die Katze frisst die
Maus’ zeigt.

Inneres Sprechen und Sprachverstindnis

Das beeintriachtigte Sprachverstidndnis, und zwar im Vorschulalter bzw. anfangs
Schulalter, ist ein Pradiktor fiir eine Entwicklungsverzogerung des inneren
Sprechens. Da Damian markante Sprachverstindnisschwierigkeiten aufweist,
sind die weiteren Testergebnisse besonders aufschlussreich. Als Grundannahme
ist die Ausbildung des inneren Sprechens bei markanten Sprachverstindnis-
problemen erschwert. Umgekehrt gilt: Das beeintrachtigte innere Sprechen geht
mit einem beeintrachtigten Sprachverstindnis einher.

These:
Eine Entwicklungsverzdgerung des inneren Sprechens erschwert oder verun-
moglicht dekontextualisiertes Verstehen.

Es gilt in den folgenden Beobachtungsaufgaben zu zeigen, dass Damians mar-
kante Sprachverstdndnisprobleme im Lichte einer Entwicklungsstérung des
inneren Sprechens zu sehen sind.

1.1.2 Metasprache
a) Identifizieren von Wortern aus akustisch dargebotenen Sitzen’

U: “D’Anna schribt ihrer Grossmuetter dn Brief” (nach 3 S. Verzogerung) ,,Han ich
s’Wort (siche unten) gseit?*

U: ,,Anna schreibt ihrer Grossmutter einen Brief” (nach 3 S. Verzogerung). ,, Habe ich
das Wort (siehe unten) gesagt? *

* vgl. Luria, Judowitsch 1977.
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2, Schrift? (,,Schrift?*)
: (schiittelt den Kopf).

. ,,Poscht?* (,,Post?)
: (nickt mit dem Kopf).

., Klara?“
: (nickt mit dem Kopf).

OcC Uc gc

. ,alti Frau?* (,,alte Frau?®)
: (schiittelt den Kopf, lacht) ,,Alti Frau* (,,4/te Frau®).

2 »Schribt?* (,,Schreibt?*)
: (schiittelt den Kopf).

Ogc OcCc

U: “Wénn’s morn schon isch, gan ich go Fuessball schpild.” (nach 3 S. Verzdgerung)
Han ich s’Wort (siche unten) gseit?*:

U: ,,Wenn es morgen schon ist, gehe ich Fussball spielen.” (nach 3 S. Verzégerung:)
Habe ich das Wort (siehe unten) gesagt? *

. ,,Handball?*
: (lacht) ,,Nei* (,,Nein®).

. ,,Bisch?* (,,Bist?*)
:,,Nei.“ (,,Nein®).

. ,,Morn?* (,,Morgen?*)
. ,,Mhmh* (Ja).

:,,Fohn?«
: (lacht und schiittelt den Kopf) ,,Nahe® (,,Nein®).

OcCc OUc gc gc

U:,,Goal?“
T: (lacht) ,,Nei, aber fascht® (,,Nein, aber beinahe).

U: “Oisi Chatz schnurrt bim Schtreichld” (nach 3 S. Verzdgerung) ,,Han ich s’Wort
(siche unten) gseit?*:

U: ,,Unsere Katze schnurrt beim Streicheln* (nach 3 S. Verzogerung) ,,Habe ich das
Wort (siehe unten) gesagt?

U: ,,Schtrahla? (,,Kdmmen?*)
D: (lacht und schiittelt den Kopf).

U: ,,Knurrt?*
D: (nickt mit dem Kopf) ,,Mhmh* (ja).
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U: ,,Schpatz?* (,,Spatz?)
D (lacht und schiittelt den Kopf) ,,Nei (lacht) Patz* (,,Nein [lacht] Patz* [,,Spatz].

U: ,,Tatza?* (,,Tatze?*)
D: (lacht) ,, Tatze, nei.” (,,Tatze, nein‘).

U: ,,Schtreichla?* (,,Streicheln?*)

D: (lacht) ,,Mhm* (ja).

U: ,,Am Wuchénénd fahrt p’ Familie mit’dm Schiff.” (nach 3 S. Verzogerung) ,,Han ich
s’Wort (siche unten) gseit?*

U: ,,Am Wochenende fihrt die Familie mit dem Schiff.* (nach 3 S. Verzégerung) ,, Habe
ich das Wort (siehe unten) gesagt?

U: ,,Mami?“
D: (lacht) ,,Nahei (,,Nein®).

. ,,Wuchdnand? (,,Wochenende?*)
: (zOgert ca. 3 S. und nickt mit dem Kopf).

g c

1L.See?
: “Mhme (schiittelt den Kopf) fascht” (,,beinahe’).

. Schwimmt?* (,,Schwimmi?)
: (lacht) “Mhmh, ender See” (,,Mhmh, eher See®).

:,,Boot?
. ,,Fascht, nei” (,,Fast, nein®).

gc TUc OcC

U: ,,Min Papi verzéhlt mir vor &m Ischlafd & neui Gschicht (nach 3 S. Verzogerung)
,,Han ich s’Wort (siche unten) gseit?*

U: ,,Mein Vater erzdhlt mir vor dem Einschlafen eine neue Geschichte (nach 3 S. Ver-
zogerung) ,, Habe ich das Wort (siehe unten) gesagt?

U: ,,Marli?* (,,Mdrchen?*)
D: (lacht) ,,Nahei“ (,,Nein®).

., Abig? (,,Abend?*)
: (lacht) “Nei.”

:,,Dir?¢
:,,Nel.”

oc UOcd

U: ,,Mami?“



D: ,,Néeh, fascht, Papi” (,,Nein, fast, Papi‘).

U: ,,Bett?*
D: (lacht) ,,Nei, alles ja richtig.

Damian hat die Aufgaben erstaunlich gut gelost. Von den insgesamt 25 Aufga-
ben hat er nur vier falsch gelst, wobei phonematische und semantische Ablen-
ker im Spiel sind. Im ersten Satz lehnt er das Wort ,,schreibt™ ab, obschon es im
vorgesprochenen Satz tatsdchlich vorgekommen ist. In seinen Anmerkungen
deutet er an, dass er sich der Spannung zwischen sprachinhaltlicher und sprach-
formaler Verwandtschaft der Worter zu den Zielsdtzen bewusst ist. Damian hat
deutlich Kompetenzen zur sprachformalen bzw. gegenstidndlichen Betrachtung
von Sprache an den Tag gelegt.

b) Beurteilung grammatikalisch falsch strukturierter Sitze®

U: ,,Ich gah uf &m Velo i’d Schuil. Han ich das richtig gseit?*
U: ,,Ich gehe auf dem Velo zur Schule. Habe ich das richtig gesagt?
D: (nickt mit dem Kopf) ,,Mhm* (Ja).

. ,,Mini Muettir chauft am Lada Brot und Milch. Han ich das richtig gseit?*
:,,Meine Mutter kauf am Laden Brot und Milch. Habe ich das richtig gesagt? *
: (nickt mit dem Kopf),, Mhmh* (Ja).

: “Min Friind schpili gern uf &m Pausdplatz. Han ich das richtig gseit?*
- ,,Mein Freund spiele gern auf dem Pausenplatz. Habe ich das richtig gesagt? “
: (nickt mit dem Kopf) ,,Alles.

: “Carol isch am Samschtig Geburtstag. Han ich das richtig gseit?*

o, Carol ist am Samstag Geburtstag. Habe ich das richtig gesagt?

: (schiittelt den Kopf) ,,Néaeh* (,,Nein®).

. ,,Wie seit mers dinn richtig?* (,,wie sagt man das richtig?*)

D: ,,Geburs- i han Samstig Geburstag gha.” (,,Geburs- ich habe Samstag Geburtstag
gehabt*).

(D. hat am vergangenen Freitag seinen Geburtstag gefeiert).

cucc Ucc gcda

Damian hat keinen der vier Sitze als grammatikalisch falsch eingeschétzt. Frei-
lich muss hier seine dysgrammatische Sprache mitberiicksichtigt werden. In der
Korrektur des letzten Satzes verwendet er zwar das richtige Auxiliarverb,
scheint aber mehr das Bediirfnis zu haben, auf inhaltlicher Ebene klarzustellen,
dass er am Samstag Geburtstag hatte. Tatsdchlich durfte er am vergangenen
Freitag, nicht Samstag, seinen Geburtstag feiern. Die Verwendung des korrek-

* vgl. Luria, Judowitsch 1977.
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ten Hilfsverbs scheint hier eher von impliziter Natur zu sein, da er vom Thema
,Geburtstag” mehr eingenommen ist als von der abweichenden Grammatik des
Satzes. Damians Reaktionen deuten darauf hin, dass er die Sdtze in erster Linie
nach inhaltlichen und weniger nach formalen Kriterien beurteilt.

¢) Beurteilung von Wortlingen’

U: ,,Weles Wort isch langer, Elefant oder Eichhérnchen?*
U: ,, Welches Wort ist ldnger, Elefant oder Eichhornchen? *

D: (lacht) ,,Elefant.”

U: ,,Warum?“

D: ,,Will er uh (macht eine grosse Handbewegung vom Boden zur Decke) uh gross isch-
4 Dino isch meh gross als Elefant.*

D: ,, Weil er uh (macht eine grosse Handbewegung vom Boden zur Decke) uh gross ist-
ein Dino ist mehr gross als Elefant.

U: ,,Schiff oder Vogelnest?*

D: ,,Vogelnescht* (,,Vogelnest™).

U: ,,Warum?“

D: ,,Wénn- des Schiff- ahm- wi- wiann des Schiff chiirzer und de Vogelnescht (zeichnet
mit dem Finger eine lange Linie auf dem Tisch) uh lang.*

D: Wenn- das Schiff- ihm- we- wenn das Schiff kiirzer und der Vogelnest (zeichnet mit
dem Finger eine lange Linie auf dem Tisch) uh lang.

U: ,,Flugzeug oder Baum?*

D: (spricht still Baum nach, deutlich erkennbar an den Lippenbewegungen) ,,Flugstig*
(,Flugseug*).

U: ,,Warum?“

. ,, Flugsiig will & bitz langer.*
o, Flugseug weil ein bisschen ldnger.

‘

L, Warum?“

O < ©UJ

., Weiss es nod.*

* vgl. z.B. Schmid-Barkow 1999.
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D: ,, Weiss es nicht.

U: ,,Zug oder Lokomotive?*

D: ,,Zug.”

U: ,,Warum?“

D: ,,Nei Motomotive, wa heisst da?*

D: ,,Nein Motomotive, was heisst das? *

U: (wiederholt die beiden Worter nochmals)

D: ,,Lokomotive.*

U: ,,Warum?“

D: ,,Wills so lang isch. (streicht eine Linie auf dem Tisch) Da merkt mer grad.*
D: ,, Weil es so lang ist. (streicht eine Linie auf dem Tisch) Das merkt man gerade. *
U: ,,Und wie merksch das?“

U: ,,Und wie merkst du das? “

D: ,,Wills lang isch.”

D: ,, Weil es lang ist.

U: ,,Weles Wort isch langer, Hase oder Schildkrote?*

U: ,, Welches Wort ist ldnger, Hase oder Schildkrote? *

D: ,,Schildkrote.*

cC

L, Warum?“

D: (zogert) ,,Weiss nod. (zogert) Wills eifach so lang isch.*
D: (zogert) ,, Weiss nicht. (zégert) Weil es einfach so lang ist.

Die Ergebnisse dieses Subtests sind aus zweierlei Griinden bemerkenswert.
Einmal, weil Damian in Versuchung gerit, die Wortldnge anhand der Wortbe-
deutung zu bestimmen. Das geht eindeutig aus dem ersten Satz hervor, wenn er
die lebendige Grosse des Elefanten im Vergleich zum Eichhornchen in Vorder-
grund stellt. Bei der Wortldngenunterscheidung ,,Zug®-,,Lokomotive* entschei-
det er sich zuerst fiir ,Zug’, der mit Riicksicht auf Bedeutungsseite des Wortes
faktisch lédnger ist als die Lokomotive. Gleichwohl stellt Damian den Wortlén-
genvergleich mehrheitlich mit Riicksicht auf die (akustische) Formseite des
Wortes her. Zum zweiten sind die Begriindungen der Wortwahl bemerkenswert.
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Hat Damian sich fiir ein Wort entschieden, kann er dies verbal nicht durch einen
Grund angeben. Er hat ein Wort gewihlt, ,,weil es lang ist“. Das zu Begriinden-
de wird als Begriindung angegeben. Besser ,begriindet’ er seine Wahl auf sen-
somotorischer Ebene. Er deutet die Wortldnge mit einer Linie, die er mit dem
Finger auf dem Tisch zieht, an. Aber auch hier kommt er iiber das Demonstrie-
ren einer Lange nicht hinaus, wenn er keine Lingenrelationen zwischen zwei
Wortern herstellt.

d) Ausgliedern von Lauten aus akustisch dargebotenen Wortern

U: ,,befreien.”

D: ,befreien—b, e, f, 1, a, e, en.”
U: ,,Grimasse.*
D:,tr,i,m,a,s, e

U: , Fledermaus*

D: ,fl, f--1-, e, d, 0, m, a, us.”
U: ,.klatschen*

D:,ch, 1, a, sch, t, e.

U: ,.fertig?*

D: (nickt mit dem Kopf).

U: ,,Schulzimmer.*

D: ,sch,u, 1, 5,1, m, 0.

Die Lautanalyse der ersten zwei Worter gelingt Damian ganz gut. Die Aufglie-
derung des ersten Wortes ,,befreien” wird mehr von der sprachlich-akustischen
Wahrnehmung als von der Schriftsprache her bestimmt, da der Diphthong ,.ei‘
als ,,ae* gehort wird. Die ,t-g’-Verwechslung in ,,Grimasse ist im Zusammen-
hang mit seinen Artikulationsschwierigkeiten zu sehen. Eine aufféllige Lautana-
lyse ist bei den drei Wortern ,,Fledermaus®, , klatschen und ,,Schulzimmer* zu
konstatieren.

e) Angabe von Lautpositionen
U: ,,Ich sdg dir wieder & paar Worter. Jetzt seisch mir, wo du dd Buechstaba ,k’ ghorsch,
ob ganz am Afang, irgendwo im Wort inné, oder ganz am Schluss vom Wort.*

U: ,,Ich sage dir wieder ein paar Warter. Jetzt sagst du mir, wo du den Buchstaben ,k’
horst, ob ganz am Anfang, irgendwo im Wort drin, oder ganz am Schluss vom Wort. *

U: ,,schenken.*
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D: (spricht Wort leise nach) ,,Mitti* (,,Mitte*).

U: , Kilte.«
D: ,,Afang* (,,Anfang*®).

U: ,.flink.“
D: (kurzes Zogern) ,,Schluss.*

Die Angabe der Lautposition fiir ,,k* in obigen Wortern gelingt auf Anhieb. In
einem Fall, ndmlich bei ,,schenken® spricht Damian das Wort vor seiner Ent-
scheidung leise nach.

) Ausgliedern von Wortern aus akustisch dargebotenen Sétzen

U: ,,Tue guet losa. Ich sdg dir &n Satz und du seisch mir, wie viel Worter de Satz hét
und wie die einzelnd Worter heissét.

U: ,,Hor gut zu. Ich sag dir einen Satz und du sagst mir, wie viel Worter der Satz ent-
hdlt und wie die einzelnen Worter heissen.

U: ,,Mama ging zum Laden.*

D: (ohne zu zdgern) ,,Niin“ (,,Neun®).

U: ,,Und wie heissets? (,,Und wie heissen sie?*).

D: (zogert ca. 13 S.) ,,Wie heissets?* (,,Wie sie heissen?*") (zogert ca. 15 S.) ,,m- a- m- a-
- ge- g-e-t.“

U: ,,Sind das d’Wortli? Was hiasch mer jetzt gseit?* (,,Sind das die Worter? Was hast du
mir jetzt gesagt?®).

D: ,,Mama geht in Laden.”

U: ,,Und wevil Wortli hit de Satz?* (,,Und wie viele Worter hat der Satz?*)

D: (Lippenbewegungen deuten auf ein Abzéhlen hin, nach ca. 8 S.) ,,EIf.

U: ,,Hisch dch du Buechstabe zehlt?* (,,Hast du vielleicht Buchstaben gezdhlt?)

D: (nickt mit dem Kopf).

U: Ich mocht aber d’Worter wiisse!“ (,,/ch mochte aber die Worter wissen! )

D: ,,Welli Worter?* (,,Welche Worter?®)

U: ,,Vo dem Satz.” (,,Von diesem Satz*)

U: (erkléart, dass Worter grossere Abschnitte sind als Buchstaben. Es wird ein neuer
Versuch mit dem néchsten Satz gestartet).

U: ,,Das Médchen ass den Kuchen. Wivil Worter hét de Satz?* (,,Wie viele Worter hat
der Satz?*)

D: (zogert ca. 14 S.) ,,Chueche* (,,Kuchen)

U: ,,Ja, das isch eis. Hits no meh?“ (,,Ja, das ist eins. Hat es noch mehr?”)

D: ,,Mama“ (zégert ca 5 S.) ,,macht.”

U: ,,Im Zimmer sind fiinf Stiihle. Wivil Worter hit de Satz?* (,,Wie viele Worter hat der
Satz?*)
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D: (zbgert ca. 8 S.) ,,Jm Zimmer sinds fiin Stiih- le.“

:,,Und wevil Wortli hits etz?* (,,Und wie viele Worter hat es jetzt?*)

: (hélt fiinf Finger hoch) ,,Fif* (,,Finf*).

. ,,Wie heisst 1. Wort? (,,Wie heisst das 1. Wort?*)

: (zbgert ca. 7 S.) ,,Glas.*

. ,,Wie heisst 2. Wort? (,,Wie heisst das 2. Wort?*)

: (z6gertca. 11 S.) ,,Glas.*

. ,,Namal? S’zweit Wort isch glich wies erscht? (,,Noch einmal? Ist das zweite Wort
gleich wie das erste?)

D: (schiittelt den Kopf) ,,Becher, so- so* (zeichnet mit dem Finger einen Kreis auf dem
Tisch) ,,runde- Téller (,,;unde Teller™).

U: ,,Aber wie hit denn de Satz gheisse- won i gseit ha? Hisch es wieder vergisse?
(,,Aber wie hiess der Satz, den ich gesagt habe? Hast du ihn wieder vergessen?*)

D: (nickt mit dem Kopf.)

cgcgcuoc

U: ,,Eva isst eine Banane.*

D: (spricht den Satz unaufgefordert laut nach) ,,Esa esst eine Bamane.*

U: ,,Wivil Worter hét de Satz?* (,,Wie viele Wérter hat der Satz?*)

D: (zogert ca. 5 S. und spricht still das Wort ,,Bamane®, was an Lippenbewegungen
deutlich zu erkennen ist) ,,zwolf- nei fuf* [,,zwolf- nein fiinf*] (hélt linke Hand hoch und
zeigt fiinf Finger).

. ,,Wie heisst 1. Wort?* (,,Wie heisst das 1. Wort?)

: (zbgert ca. 6 S.) ,,See.”

. ,,Weisch de Satz no?* (,,Weisst du den Satz noch?*)

1, Welle? (,,Welchen?*)

. ,,De woni gseit ha“ (,,Jenen, den ich gesagt habe®).

1. See (schiittelt den Kopf) ,,weiss i ndme™ (,,weiss ich nicht mehr).

SCcococ

Die Ergebnisse bei der Wortanalyse von Satzen sind sehr auffillig. Die Start-
schwierigkeiten hingen mit dem mentalen ,Héngenbleiben an den vorherge-
henden Aufgabentypus zusammen. Er setzt in der neuen Aufgabe die Lautana-
lyse fort, obschon Sitze in Worter aufgegliedert werden sollten. Nach Erlédute-
rungen der Untersucherin gelingt Damian der Wechsel von den Lauten zu den
Wortern. Mit Ausnahme des Pridikats ,,macht* zdhlt er indes nur Substantive
und keine Artikel, Prépositionen und Pronomen auf. Damian z&hlt vorwiegend
Worter auf, die gar nicht im Satz vorkommen. Ohne Riicksicht auf den forma-
len Wortbestandteil der Sétze nennt er Worter, die irgendwie inhaltlich mit dem
Satz in Beziehung stehen. Zum Satz ,,im Zimmer sind fiinf Stiihle* zahlt er die
Worter ,,Glas*, ,, Becher” und ,,Teller” auf. Die Aufmerksamkeit gilt hier ver-
mutlich den méglichen Gegensténden, die in einem Zimmer sind und nicht dem
formalen Wortbestandteil des Satzes. Wie Damian im letzten Satz auf das Wort
»See™ kommt, ist schwieriger auszumachen. Beim Worterzéhlen scheint Domi-
nik zu raten und gibt zweimal die Zahl ,fiinf“ an, was in einem Fall, wahr-
scheinlich zufillig, zutrifft. Beim Satz ,,das Madchen ass den Kuchen* extra-
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hiert Damian die Worter ,,Kuchen®, , Mama* und ,,macht“. Nur das Wort ,,Ku-
chen® kommt tatsdchlich im Satz vor. Das Wort ,,Mama*“ iibernimmt er hochst-
wahrscheinlich aus dem vorhergehenden Satz. Nach der Aufzidhlung von ,,Ku-
chen” und ,,Mama* fiigt sich das dritte Wort ,,macht” in die Reihe ,,Mama
macht (einen) Kuchen® ein, wobei die Bedeutung eine andere Richtung als der
Zielsatz einschlédgt. Es scheint, als ob die Aufzdhlung von bereits aufgezéhlten
Wortern bestimmt wird. Das Ausgliedern der Worter macht Damian offenkun-
dig Miihe. Die Worter werden fiir Damian von der Realitit, die sie reprisentie-
ren nicht ohne weiteres unterschieden, was besonders in den letzten zwei Sidtzen
zum Ausdruck kommt. Er zéhlt ferner unter Ausschluss von Artikeln und Pré-
positionen nur Substantive und ein Priadikat auf, da diese Worter in der Realitét
eine Entsprechung finden.

g) Wortkonzept®

U: ,,Ség mer zum Schluss no folgendes®: (,,Sag mir zum Schluss noch folgendes*:)

. ,,Was isch ds Wort?“ (,,Was ist ein Wort?*)
. ,,Ldse* (,,Lesen®).

O C

. ,,S8g mer a churzes Wort!* (,,Sag mir ein kurzes Wort!*)
: (nach ca. 3 S.) ,,Er.

., Sdg mer 4 langs Wort!“ (,,Sag mir ein langes Wort!*)
: (zbgert ca.9 S.) ,,Bamale” (D. meint ,Banane”’).

Ogc OcCc

U: ,,Sdg mer & schwirigs Wort!“ (,,Sag mir ein schwieriges Wort!)
D: (ohne zu zdgern) ,,Kaktus.*
(Dieses Wort wurde in der Logopédie speziell geiibt.)

U: ,,Chasch mer no &s anders Wort erfinde!* (,,Kannst du mir noch ein anderes Wort
erfinden!®)

D: (zogert ca. 3 S.) ,,Erfinde?” (,,Erfinden?)

U: ,,Weisch ds Wort sége, wos not git“ (,,Weisst du- ein Wort sagen, das es nicht gibt™).
., Schibd. (,,Scheibe™)

: ,,Hasch du das erfunde? (,,Hast du das erfunden?*)

. (nickt.)

. ,,Wie chunnsch grad uf ,Schibe’?* (,,Wie kommst du gerade auf',Scheibe ‘)

., Will is gwiisst han” (“Weil ich es gewusst habe”).

c gcgcd

. ,Jetzt hani no & Frag:*“ (,,Jetzt habe ich noch eine Frage:*)

¢ vgl. Papandropoulou, Sinclair 1974; Zollinger 1989.
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U: ,,Isch ,frieren’ es Wort? (,,Ist ,frieren’ ein Wort?*)

D: ,,Nédeh* (,,Nein®).

U: ,,Wieso?“

D: , frieren (zogert ca. 4 S.) will’s chalt isch.” (,, frieren’ [zOgert ca. 4 S.] weil es kalt
ist).

U:,,Isch ,Tuch’ es Wort? (,,Ist , Tuch’ ein Wort?)

D: ,,Nédeh* (,,Nein®).

U: ,,Wiso n6d?* (,,Wieso nicht?*)

D: ,,’Frierd’ isch richtig* (,, Frieren’ ist richtig®).

U: ,,Jetzt hani ndd verstande® (,,Jetzt habe ich nicht verstanden®).

D: ,,Wasser, winn chalt isch* (,,Wasser, wenn [es] kalt ist).

U: ,,Winn’s chalt isch, nimmt mer ds Tuech?* (,,Wenn es kalt ist, nimmt man ein
Tuch?*)

D: (nickt.)

U: ,,Aber ich ha dich no gfroget, ob das d4s Wortli sdg, Tuech.” (,,Aber ich habe dich
noch gefragt, ob dies ein Wort ist, , Tuch ™).

D. (nickt.)

U: ,Isch ,auf’ es Wort?“ (,,Ist ,auf” ein Wort?*)

D: (schiittelt den Kopf.)

U. ,,Werum n6d?* (,, Warum nicht?*)

D: ,,Will mer rauf mond de rauf.“ (,,Weil man rauf muss dann rauf®).

U: ,Isch ,die’ es Wort?* (,,Ist ,die’ ein Wort?*)

D (nickt.)

U: ,,Isch ,unter’ es Wort?“ (,,Ist ,unter’ ein Wort?*)
D. (nickt.)

U: ,Isch ,lieb’ es Wort?* (,,Ist ,lieb’ ein Wort?*)
T:,Ja.*

U: ,,Werum? (,, Warum?*)
D: ,,Will mer gern hit“ (,,Weil man gern hat®).

Die positiven Ergebnisse in diesem Subtest mogen iiberraschen, miissen aber im
Lichte der tdglichen logopédischen Arbeit an der Sprachheilschule gesehen
werden. Wie die Logopédin angibt, wurde das ,schwierige Wort’ ,,Kaktus* spe-
ziell in der Therapiestunde geilibt. Weiter ist es denkbar, dass die Reihenfolge
der Subtests sich glinstig auf den letzten auswirkt. Nachdem bereits in ,,Beurtei-
lung von Wortldngen* die Unterscheidung von langen und kurzen Wortern ge-
iibt wurde, fillt die Angabe eines kurzen und langen Wortes im letzten Subtest
nicht mehr so schwer. Damian beantwortet die Frage, ,,was ist ein Wort?* mit
»lesen”, womit er vermutlich Verbindungen zur Schriftsprache herstellt.
,.Scheibe fasst er moglicherweise als erfundenes Wort auf, weil diese ,unsicht-
bar’ existiert, wenn man durch sie hindurchblickt. Mit seiner Begriindung ,,weil
ich es gewusst habe“ gibt er einmal mehr das zu Erklarende als Antwort an. Bei
der Identifikation von Wortern am Ende des Subtests ist die Auswahl inhaltlich-
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praktisch motiviert. ,,Frieren ist etwa ,,weil es kalt ist“ und ,,lieb* weil ,,man
gern hat ein Wort.

Interpretation

Die Ergebnisse der metasprachlichen Funktionspriifung sind heterogen ausge-
fallen. Die Subtests ,,Identifikation von Wortern aus akustisch dargebotenen
Satzen* und ,,Angabe von Lautposition* wurden am besten gelost. Bei der ,,Be-
urteilung grammatikalisch falsch strukturierter Sitze™ muss die dysgrammati-
sche Sprache von Damian beriicksichtigt werden. In einem Satz nimmt Damian
eine Verdnderung vor, doch stellt er nicht die grammatikalisch-formale Seite,
sondern die inhaltliche Seite um. Bemerkenswert sind die Antworten in ,,Beur-
teilung von Wortldngen®. Hier gerdt Damian in Versuchung, die Wortldnge
anhand der realen Grosse der Lebewesen und Dinge zu messen, anstatt die
akustische Formseite des Wortes in der Linge zu vergleichen. Damian macht
mehrheitlich richtige Angaben zur Wortlédnge, doch kann er seinen Entscheid
nicht angemessen begriinden. Er hat ein Wort gewéhlt, ,,weil es lang ist™. Das
zu Begriindende wird als Begriindung angegeben. Im Subtest ,Ausgliedern von
Lauten aus akustisch dargebotenen Wortern’ ist die Lautextraktion bei drei von
fiinf Wortern auffillig. Die meisten Schwierigkeiten haben sich im Subtest
,Ausgliedern von Wortern aus akustisch dargebotenen Sétzen’ abgezeichnet.
Nachdem er zuerst Buchstaben nach der Art einer vorhergehenden Aufgabe
nennt, zdhlt er danach vorwiegend Substantive und keine Préadikate, Prapositio-
nen oder Artikel als Worter auf. Dartiber hinaus kommen die aufgezihlten Sub-
stantive in den vorgegebenen Sitzen mehrheitlich nicht vor, stehen hingegen
mit den Sitzen inhaltlich in verwandtschaftlicher Beziehung. Es ist anzumer-
ken, dass Damian fiir das Losen dieser recht komplexen Aufgabe keine Strate-
gien wie leises Abzdhlen der Worter an den Fingern anwendet. Im letzten Sub-
test zum ,Wortkonzept’ begriindet Damian das Anerkennen von Wortern aus-
schliesslich inhaltlich-praktisch. ,Lieb’ ist etwa ,,weil man gern hat“ ein Wort.
Nahezu sédmtliche Subtests der Metasprache, ganz besonders ,,Beurteilung
von Wortldngen®, ,,Ausgliedern von Lauten aus akustisch dargebotenen Wor-
tern” und ,,Ausgliedern von Wortern aus akustisch dargebotenen Sétzen‘ berei-
ten Schwierigkeiten. Bemerkenswerte Antworten bringt Damian auch in der
Worterkennungsaufgabe zum ,Wortkonzept’. Wenn Worter wie Gegenstiande
oder Handlungen behandelt werden, entspricht dies nach Papandropoulou (vgl.
Papandropoulou, Sinclair 1974; Berthoud-Papandropoulou 1978) einem Ent-
wicklungsniveau von 4-5 Jahren. Antworten wie ,lieb’ ist ein Wort, ,,weil man
gern hat* gehoren in diese Kategorie. Mit 5-7 Jahren werden Worter, soweit
Papandropoulou, nicht mehr mit der Realitiat vermischt, die sie repriasentieren,
sind aber mit ihr noch stark verbunden. ,,Worter” braucht man, um etwas zu
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sagen oder etwas zu benennen. In der Worterkennungsaufgabe zéhlen hier Kin-
der nur sinntrichtige Worter wie Substantive oder Verben, aber keine Artikel
und Préipositionen auf. Damian seinerseits zieht in diesem Subtest nicht etwa
die sinntrdchtigen den bedeutungslosen Wortern vor. ,,Unter* und ,,die” etwa
gehoren nach seiner Einschitzung zur Kategorie der ,Worter’, ,,Tuch® hingegen
nicht. Die Begriindung ist jedes Mal von sprachinhaltlicher Art bzw. immer mit
Riicksicht auf die Realitit, was dem Entwicklungsniveau von 4-5 Jahren ent-
spricht. Erst spéter, mit 8-10 Jahren werden nach Papandropoulou Worter in
Relation auf andere Worter und grammatikalische Funktionen im Satz betrach-
tet.

Inneres Sprechen und Metasprache

Nach Damian ist das Wort ,Elefant’ ldnger als ,Eichhornchen’, ,,weil er uh- uh
gross ist™ oder ,lieb’ ein Wort, ,,weil man gern hat*. Die Worter sind mitunter
noch mit dem sympraktischen Feld bzw. mit der Realitit verwoben, was die
sprachformale Orientierung beim Ldsen metasprachlicher Aufgaben beeintréch-
tigt. Die untenstehende These hinsichtlich inneren Sprechens und Metasprache
trifft auf Damian zu.

These:

Eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens erschwert das Abstrahie-
ren der Sprachform vom Sprachinhalt. Die Orientierung am Sprachinhalt behin-
dert das formale Betrachten von Sprache.

1.1.3 Lesen

a) Stilles Lesen von Wortern mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen

U: ,Jetzt gib ich dir & paar Worter zum Lése. Mir probieret grad emol 6ppis. Du ver-
suechsch Worter lislig im Chopf z’lase. Chammer iiberhaupt Worter lislig im Chopf
lase?*

U: ,,Jetzt gebe ich dir ein paar Worter zum Lesen. Wir versuchen gerade mal was. Du
versuchst Warter leise im Kopf zu lesen. Kann man tiberhaupt Wérter leise im Kopf
lesen?*

D: (nickt mit dem Kopf).

U: ,,Hésch das au scho gmacht?*
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,,Hast du das auch schon gemacht? *

U:

D: ,Néeh.”

D: , Nein.*

U: ,,Ja gaht’s ddnn wiirklich, im Chopf still fiir dich lase?*

U: ,,Ja geht das denn wirklich, im Kopf still fiir dich zu lesen? *
D:

(zogert ca. 4 S. und schiittelt den Kopf) ,,Néeh.*
D: (zogert ca. 4 S. und schiittelt den Kopf) ,, Nein.

U: ,,Mir werdet’s jetzt gseh, ob’s moglich isch, Worter still fiir sich im Chopf z’ldse.
Tue bitte uf Zunge bisse, sodass ich dini Zunge und Zdh gseh.*

U: ,, Wir werden es jetzt sehen, ob es méglich ist, Worter still fiir sich im Kopf zu lesen.
Beisse bitte auf die Zunge, sodass ich deine Zunge und Zihne sehe. *

D: (,beisst’ auf die Zunge).

U: ,,Jawohl genau so*“. (Untersucherin deckt erstes Wort ,,Lampe* auf). ,,Tue mir bitte
s’richtige Wort astrichd!*

U: ,,Jawohl genau so*. (Untersucherin deckt erstes Wort ,, Lampe* auf). ,,Streiche mir
bitte das richtige Wort (Bild) an!*

1. Wort: Lampe

D: (nach ca. 23 S.) ,,Ich weiss scho was.*
D: (nach ca. 23. S.) ,,Ich weiss schon was. *
D: (streicht das richtige Wort an).

2. Wort: kochen

D: (nach ca. 14 S.) ,,Ich weiss scho was, Soggen.*

D: (nach ca. 14. S.) ,,Ich weiss schon was, Soggen (Socken).
D: (streicht das falsche Bild ,Socken’ an).

3. Wort: lesen
D: (z6gert ca. 11 S. und streicht danach das korrespondierende Bild an).

4. Wort: rennen
D: (zogert ca. 10 S. und streicht danach das falsche Bild ,Name’ an).

5. Wort: Hund
D: (z6gert ca. 15 S. und streicht danach das korrespondierende Bild an).

6. Wort: Brille

D: (zogert ca. 37 S., es sind diskrete Lippenbewegungen zu beobachten) ,,Wa heisst
da?*

25



D: | zégert ca. 37 S., es sind diskrete Lippenbewegungen zu beobachten) ,, Was heisst
das? "

U: ,,Suscht muesches halt lut sdge, winns ndd gaht.*
U: ,,Sonst musst du es halt laut sagen, wenn es nicht geht.

D: (streicht das korrespondierende Bild an).

7. Wort: Wecker
D: (schaut ca. 35 S. das Wort an und bewegt dabei diskret seine Lippen).

U: ,,Und wénn’s ndd gaht, muesch halt wieder lut.*
U: ,,Und wenn es nicht geht, musst du halt wieder laut (lesen).

D: (flisternd) ,,Wee-keerr.*
D: (streicht das korrespondierende Bild an).

8. Wort: fliegen

D: (schaut ca. 24 S. auf das Wort und bewegt diskret seine Lippen) ,,Wie heisst da?*
(zeigt auf das Wort).

D: (schaut ca. 24 S. auf das Wort und bewegt diskret seine Lippen) ,,Wie heisst das?*
(zeigt auf das Wort).

U: ,,Suscht tuesch es lut sdge.*
U: ,,Sonst sagst (liest) du es laut. **

D: (laut) ,,fllii-den- fliieden.*
D: (streicht das korrespondierende Bild an).

9. Wort: Daumen
D: (schaut ca. 23 S. auf das Wort und bewegt diskret seine Lippen. Danach streicht er
das korrespondierende Wort an).

10. Wort: Kleider
D. (schaut ca. 13 S. auf das Wort und bewegt diskret seine Lippen. Danach streicht er
das korrespondierende Wort an).

11. Wort: Telefon
D: (schaut ca. 20 S. auf das Wort und bewegt diskret seine Lippen. Danach streicht er
das korrespondierende Wort an).

Fiir das stille Lesen der elf Worter bendtigt Damian 5;03 Minuten. Die einfa-

cheren Worter kdnnen mehr oder weniger im Kopf gelesen werden, allerdings
unter hohem Zeitaufwand. Dabei sind diskrete Lippenbewegungen auszuma-
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chen. Bei schwierigen Wortern wie zum Beispiel ,,fliegen” ist er auf dussere,
horbare Artikulation angewiesen.

Interpretation

Die Fragen eingangs der Aufgabenstellung beantwortet Damian wenig ent-
schlossen. Die Frage, ob man im Kopf lesen konne, bejaht er durch ein stummes
Nicken. Darauf wird die Frage, ob er auch schon im Kopf gelesen habe, ver-
neint. Seine anfangliche Position, dass man im Kopf lesen konne, verteidigt er
nicht mehr. Das kommt in der Zusatzfrage, ob es wirklich moglich ist, im Kopf
zu lesen, zum Tragen. Diesmal schiittelt er den Kopf und sagt ,,nein“. Die Fra-
gen zum inneren Sprechen werden insgesamt unentschlossen bzw. inkonsistent
beantwortet. Man konnte einwenden, dass die Nachfragen diese Reaktionsweise
provozieren. Das stimmt. Doch es ist anzunehmen, dass Damian bei geniigend
Erfahrungen im stillen Lesen seine Position entschlossener verteidigen wiirde.

Damian schafft es mitunter, einzelne Worter still im Kopf zu lesen, ohne
gleichzeitige stimmliche Ausserung und insbesondere ohne Lippen- und Zun-
genbewegungen. Dies mag auf den ersten Blick erstaunen. Doch beriicksichtigt
man die Zeitvariable, geht hervor, dass das stille, innere Lesen mit erhohtem
Zeitaufwand erkauft wird. Morphologisch komplexe Worter beanspruchen fiir
das Dekodieren besonders viel Zeit wie etwa das Wort ,,Lampe®, das Damian
erst nach 23 Sekunden identifizieren kann. In zwei Fillen streicht er ein falsches
Bild an. Beim zweiten Wort ,.kochen* sagt er nach 14 Sekunden: ,,ich weiss
schon was, ,Soggen’’ und streicht das Bild ,,Socken“. Beim 4. Wort ,,rennen*
entscheidet er sich nach 10 Sekunden still fir das Bild ,,Name®. Beim 2. Wort
ist es die phonematische, beim 4. die buchstabenbezogene-optische Ahnlichkeit
zu den geschriebenen Wortern, die Damian in seiner Wahl beeinflussen. Bei
beiden falsch angestrichenen Bildern erfolgt keine sichtbare Artikulation. Dort,
wo vor seiner Entscheidung lautes oder stilles dusseres Artikulieren zu beobach-
ten ist, entscheidet er sich fiir das korrespondierende Bild. Das ist bei sechs
Wortern der Fall.

Fiir das Lesen der elf Worter benétigt Damian insgesamt 5;03 Minuten.
Sechs Worter konnen nur mit Aktivierung der Artikulationsorgane gelesen wer-
den. Wihrend ein Wort (8. Wort) laut gelesen wird, werden 5 Worter fliisternd
gelesen. Das innere stille Lesen von Wortern ist bei Damian noch ungeniigend
entwickelt. Der Zeitaufwand mit 5;03 Minuten ist fiir das stille Lesen von elf
Wortern betréichtlich. Im Vergleich zu Damian benétigt Paul 45 Sekunden und
Kain 1;49 Minuten.
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b) Stilles Lesen von Wortern mit impliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen (Wiirzburger Leise Leseprobe WLLP)

Samtliche Worter werden laut gelesen. Von den insgesamt 25 geldsten Aufga-
ben hat Damian 6 Worter falsch angestrichen und eine Auslassung produziert,
was den Rohwert von 18 ergibt. Nach der Normierung von Kiispert und Schnei-
der (1998) ergibt dies einen Prozentrang 8, was eine deutlich unterdurchschnitt-
liche Leistung ist.

Interpretation

Angesichts des Zeitaufwandes fiir das stille Lesen von elf Wortern iiberrascht
der niedrige Prozentrang in der WLLP nicht. Wurden die Sprechbewegungen
im vorhergehenden Test explizit unterdriickt, kann in der WLLP auf diese zu-
riickgegriffen werden. Es ist anzunehmen, dass Damian sdmtliche Worter laut
liest, da der Leseprozess noch ungeniigend automatisiert und verkiirzt im inne-
ren Sprechen vollzogen werden kann. Der Dekodierungsprozess ist in hohem
Masse an die dussere Artikulation und somit an phonematisch-akustische und
artikulatorisch taktil-kindsthetische Eindriicke gebunden. Diese Auseinanderfal-
tung des Leseprozesses geht mit erhohtem Zeitaufwand einher.

b) Stilles Lesen von Sitzen mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen

U: ,,Und dénn probiersch die Sitz still im Chopf zldse. Mir wénd luege ob das iiber-
haupt gaht. Gaht ech das, was meinsch?

U: ,, Und dann probierst du die Sitze still im Kopf zu lesen. Wir wollen schauen, ob das
tiberhaupt geht. Ist das moglich, was meinst du?

D: ,,Mhmh.*

1. Satz: Zdhle laut auf sieben!
D: (schaut ca. 1.45 Min. das Wort an) ,,Alles glest.*
D: (schaut ca. 1.45 Min. das Wort an) ,, Alles gelest (gelesen).

:,,Chasch das au mache?
. ,,Kannst du das auch machen (ausfiihren)? *

. ,,Mit Zunge?*
o, Mit Zunge?

c DO <cc

., Jetzt muesch rede, ja.



¢

U: ,,Jetzt musst du reden, ja.*
D: (liest laut) ,,Zdilee--laauuut - auf siiii-been.*

U: ,,Chasch das mache!*
U: ,,Kannst du das machen (ausfiihren)!

D: ,,Siba sela (streckt fiir jede Zahl jeweils einen Finger und zihlt seine Finger ab) eis,
zwel, drii, vier, fif, sechs, siba.*

D: ,,Sieben sihlen (zihlen) (streckt fiir jede Zahl jeweils einen Finger und zdhlt seine
Finger ab) eins, zwei, drei, vier fiinf, sechs, sieben. *

2. Satz: Wie viele Finger hast du?

D: (schaut ca 55 S. auf das Wort, zwischendurch fliistert er horbar die Worter) ,,Wie
vile* (danach sagt er laut) ,,Glast.*

D: (schaut ca. 55 S. auf das Wort, zwischendurch fliistert er hérbar das Wort) ,, Wie
viele (danach sagt er laut) ,, Gelest“ (Gelesen).

U: ,,Guet und jetz chasch mers sdge.*
U: ,, Gut und jetzt kannst du mir es sagen.

D: (liest laut) ,,Wiiivvviiile Fffiin-ter aassst du.
U: ,, Anwort?*
., Antwort?*

:,,Was heissts da?*
., Was heisst es (steht) da?

9 Q¢ U

. ,,Wiiiivvviiile Fiiin-der aaaast du?*

U: ,,Wivil Finger hdsch du?*
U: ,, Wie viel Finger hast du?

D: (hebt seine beiden Hénde hoch) ,,Z&h.*
D: (hebt seine beiden Hiinde hoch) ,, Zehn.
3. Satz: Sage laut das Wort Fenster!

D: (schaut ca. 25 S. auf das Wort).

U: ,,Suscht muesch lut ldse, winns nod gaht.*
U: ,,Sonst musst du laut lesen, wenn es nicht geht.

D: (nach zusétzlichen 17 S.) ,,Da, scho glast.*
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D: (nach zusdtzlichen 17 S.) ,, Da, schon gelest (gelesen). *

:,,Und jetze, was muesch mache?*
o, Und jetzt, was musst du machen? “

., Lise- lut.”
o, Lesen- laut.

SO <ccC

U: ,,Weisch, was da staht?*
U: ,, Weisst du, was da steht?

D: (nickt mit dem Kopf) ,,Saaage lauut das Woorrt weeffeen-ss - fen- fens- Feen-
schter.*

U: ,,Mach das emol!*
U: ,,Mach das einmal! “
D: (malt ein Fenster in die Luft).

4. Satz: Wie alt bist?

U: ,,Suscht chasch en grad lut ldse, will s’andere isch glidb schwierig. Wetsch en grad Iut
lase?*

U: ,,Sonst kannst du ihn gerade laut lesen, weil dieser wahrscheinlich schwierig ist.
Willst du ihn gerade laut lesen? *

D: (auf die Zunge beissend und auf das Wort schauend) ,,Hah? (nach weiteren 11 S.)
,Jetzt hani scho alles glist- (auf die Zunge zeigend) mit Zunge!*

D: (auf die Zunge beissend und auf das Wort schauend) ,, Wie? “ (nach weiteren 11 S.)
,,Jetzt habe ich schon alles gelest (gelesen)- (auf die Zunge zeigend) mit Zunge!*

U: ,,Und jetzt muesch d’ Antwort ga!“
U: ,, Und jetzt musst du die Antwort geben!*

D: (liest laut) ,,Wii aallleet alllt biist duu.*

U: ,,Und?* (langsam vorsprechend) ,,Wie- alt bist- du?*
D: (hilt seine zehn Finger hoch) ,,Zeh.“

D: (hdlt seine zehn Finger hoch) ,,Zehn.

U: ,,Zeh bisch du?“
U. ,,Zehn (Jahre) bist du?

D: (hélt acht Finger hoch) ,,Acht.”
5. Satz: Nenne mir dein Lieblingstier!

U: ,,Und jetzt chunnt da letschti Satz, chasch en grad lut ldse.”
U: ,, Und jetzt kommt der letzte Satz, du kannst ihn gerade laut lesen.
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D: ,Neeenne miiirr- deeiin Liii- Liiib-liiin- mueme de* (zeigt auf das Wort) ,,sidge, de
,17?64

D: ,,Neeenne miiirr- deeiin Liii- Liiib-liiin- muss man den (zeigt auf das Wort) spre-
chen, den 1’7

. ,,De ,e’ muesch nod sdge.
., Den ,e’ musst du nicht sprechen.

:,,Und de ,I” au?
2, Undden I’ auch? “

(13
HJa.

: (U. fahrt mit dem Finger die Buechstaben nach) ,,Liiib-liinnng-schtiiiir.*

. ,,Lieblings-tier; aso?*
. ,,Lieblings-tier; also?

U cc U Cd DU oc

: ,,Dies Lieblingstier?* (schaut auf und iiberlegt ca. 13 S.) ,,mh- Pinguin.“
D: ,,Dein Lieblingstier? “ (schaut auf und iiberlegt ca. 13 S.) ,,mh- Pinguin. “

Fiir das stille Lesen der fiinf Sétze benétigte D. insgesamt ca. 7.17 Minuten.

. ,,Wie isch das jetz Damian, cham mer 6ppis im Chopf ldse oder nod?
. ,,Wie ist das jetzt Damian, kann man etwas im Kopf lesen oder nicht?

: (nickt mit dem Kopf) Ahi.“
: (nickt mit dem Kopf) Ahi (,,Ja*).

. ,,Isch es bi dir gange?*
. ,.Ist es bei dir gegangen?*

cc gg cc

D: (schiittelt den Kopf) ,,Naeh.*
D: (schiittelt den Kopf) ,,Nein.*.

Interpretation

Damian schaut mehrheitlich lange Zeit die zu lesenden Sitze an und fiigt an,
dass er ,,alles gelesen™ habe. Er erweckt den Anschein, die Sitze im Kopf zu
lesen. Doch sobald er aufgefordert wird, das zu tun, was im Satz steht, beginnt
er laut zu lesen. Es ist denkbar, dass Damian aufgrund Beobachtung anderer
weiss, dass man im Kopf lesen kann und selber so tut, als ob er im Kopf lesen
wiirde. Doch er versteht die Sitze nur, wenn er diese laut liest. Drei Sitze kann

31



er nur mit Unterstiitzung der Untersucherin lesen. Die Genese des Lesens kann
hier gut nachvollzogen werden. Das laute Lesen mit Hilfe des anderen kommt
vor dem lauten Lesen alleine, was vor dem fliisternden Lesen, das wiederum
vor dem inneren stillen Lesen kommt. Das stille Lesen der fiinf Sétze bei expli-
ziter Unterdriickung der Sprechbewegungen ist verunmdglicht. Die Sétze wer-
den nur verstanden, wenn Damian laut liest. Gleichwohl fiihrt er die Aufforde-
rung im dritten Satz falsch aus, obschon er den Satz laut gelesen hat. Im vierten
Satz klingt die Antwort des zweiten Satzes womdglich nach, wenn er sich a-
bermals fiir die Zahl zehn entscheidet. Kurz, die Lesefunktionen beim Satzlesen
sind in hohem Masse auseinandergefaltet, da das Satzverstindnis auf horbare
phonematisch-akustische und artikulatorisch-taktil/ kinésthetische Eindriicke
angewiesen ist. Anzeichen fiir ein reduziertes bzw. verkiirztes, inneres Lesen
liegen keine vor. Nicht einmal auf die hérbare Stimme kann verzichtet werden.
Die Frage am Schluss, ob man im Kopf lesen konne, bejaht Damian mit ,,ja®.
Bei der zweiten Frage, ob er selber dazu in der Lage ist, schiittelt er den Kopf
und sagt: ,,nein®. Offenbar hat ihn die Erfahrung vorsichtiger gestimmt.

Inneres Sprechen und Lesen

Damian ist unsicher anzugeben, ob inneres Lesen moglich ist oder nicht. Von
den fiinf Sdtzen kann er keinen einzigen still fiir sich, ohne Beteiligung der Ar-
tikulationsorgane und des Stimmorgans, im Kopf lesen. Beim stillen Wortlesen
sind bei 6 von 11 Wortern Bewegungen der Artikulationsorgane zu konstatie-
ren. Jene Worter, die er still fiir sich im Kopf liest, werden durch einen hohen
Zeitaufwand erkauft. Die untenstehende These zum (stillen) Lesen trifft auf
Damian zu.

These:

Eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens erschwert den Fortschritt
vom #dusseren zum inneren, stillen Lesen. Das Kind versteht die zu lesenden
Worter und Sétze nur, wenn es mehrheitlich von Lippen- und Zungenbewegun-
gen, unter Umstdnden sogar von Kehlkopfbewegungen (Stimmgebung)
Gebrauch macht.

1.1.4 Verbale Gedéchtnisspanne
(phonologisches Arbeitsgedéchtnis)

U: ,,Cham mer iiberhaupt 6ppis im Chopf bhalte? (,,Kann man iiberhaupt etwas im
Kopf behalten?*)
D: (nickt mit dem Kopf) ,,Mhmh.*
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U: ,,Wie machsch di du das?* (,,Wie machst du denn das?*)

D: (reagiert nicht).

U: ,,Aso weisch im Chopf sége, gaht das?* (,,4lso im Kopf sagen, geht das?*)
D: (nickt mit dem Kopf).

U: ,,Mir tont emol luege.” (,,Wir schauen mal.*)

a) Nachsprechen von Vokalen

0-u-a
U: ,,0-u-a.”

D: ,,0-u” (zogert kurz) ,,a.

U: ,Jetzt tommer e chli warte. Jetzt chasch mers nomol sége.* (,,Jetzt warten wir kurz.
Jetzt kannst du mir es nochmals sagen.*)

D: (spricht schnell) ,,0-u-a.

U: ,,Tuesch uf Zunge bisse.“ (,,duf die Zunge ,beissen’.*")

D: (,beisst’ auf die Zunge).

: “Tuesch mers nomol sdge.” (“Noch einmal sagen.”)

: (spricht schnell) ,,0-u-a.”

., Tuesch uf drii zehla.” (,,Auf drei zdhlen.*)

: (zahlt mit Hilfe der Finger, die er anschaut) ,,Eis, zwei, drii.“ (,,Eins, zwei, drei.*)

: “Tuesch mers nomol sige.” (“Sag mir es noch einmal.”)

,,0-u-a.“

. ,,Und jetzt tuesch mer dWuchetag sdge.” (,,Und jetzt sagst du mir die Wochentage.*)
. »Wuchetag.” (,, Wochentag.”)

: (leise) ,,Méntig, Dsischtig...” (,,Montag, Dienstag... ")

. ,,Mantig, Dsischtig, Mittwoch.* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

. ,,Bis det annd.” (,,Bis dort hin.)

. ,,Chasch mers nomol sége.“ (,,Noch einmal sagen.*)

. ,Dunschtig, Fritig.“ (,,Donnerstag, Freitag.”)

. ,,Nei, nomol die rote.” [,,Nein, noch einmal die roten.] (die Logopadin verwendet in
der Therapie die rote Farbe fiir die Vokale.)

D: ,0-u-a.”

olclafaliciaiclalvlaleRalivie

e-0-1

U:,.e-0-1.”

D: (spricht schnell) ,,Ae-6-i, (danach langsam) ,,e-6-ii.*

U: ,,Und jetzt tom mer & chli warte.” (,,Und jetzt warten wir kurz.”") (ca. 4 S. Pause)
,,Tuesch es nomol sige.” (,,Noch einmal sagen.*).

: ,,e-“(formt still mit den Lippen ein ,6’, dann ein ,a’) ,,6-1.*

. ,,Uf Zunge bisse. (,,duf die Zunge ,beissen’.*)

: (,beisst’ auf die Zunge).

. Jetzt seisch mers namal.“ (,,Jetzt sagst du’s mir noch einmal.*).
1 ,,e-0-1.%

s ,Zahlsch uf drii. (,,Auf drei zdhlen.*)

cogcgcyo
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: (zahlt schnell) ,,Eis, zwei, drii.“ (,,Eins, zwei, drei.”)

. ,Jetzt ghdr ichs namal.” (,Jetzt hore ich’s noch einmal.*)

,,e-0-1.

:,,Und jetzt na d’Wuchetig.” (,,Und jetzt noch die Wochentage.*)

. ,,Dsischtig, Mittwoch, Dunschtig.” (,,Dienstag, Mittwoch , Donnerstag.)
:,,Und jetzt ghdr ichs namal* (,,Und jetzt hore ich es noch einmal.*)
:,,e-0-1.

ucococy

eu-e-d

U: ,,eu-e-a.“

D: ,eu-e-6* (wiederholt nochmals) ,,eu-e-“ (zogert ca. 6 S.) ,,0.“ (spricht undeutlich)
,,Ah, wie heisst de? (,,4h wie heisst der? )

U: ,,Bisch nod sicher? Eu-e-d* (,,Bist du nicht sicher? Eu-e-d.")

D: ,eu-e-4.“

U: ,.De wartet mer na e wili“ [,,Dann warten wir noch eine Weile.”“] (ca. 4 S. Pause)
»Seisch mers namal.“ (Sag mir’s noch einmal.*)

D: ,,eu-e-“ (zogert) ,,0.

U: ,,Tuesch uf Zunge ,bisse’. (,,Auf die Zunge ,beissen’.*)

D. (,beisst’ auf die Zunge).

U: ,,Seisch mers namal.” (,,Sag mir’s noch einmal.*)

D: ,,4-0, dh* (schiittelt den Kopf) ,,han 6ppis falsch,” [,,habe etwas falsch,”] (spricht
langsam) ,,e-d-e-0.“

U: ,,Tuesch uf drii zehld.” (,,Zéhle auf drei.)

D: (spricht schnell) ,,Eis, zwei drii. (,,Eins, zwei, drei.*)

U: ,,Seisch mers namal.“ (,,Sag mir’s noch einmal.*)

D: (fallt der U. ins Wort) ,,4-6-0-4 dh d-e-0.“

U: ,,Und jetzt na d’Wuchetig sidge.” (,,Und jetzt noch die Wochentage sagen.*)

D: (zbgert kurz) ,,Dsischtig, Mittwoch, Dun-schtig.”“ (,,Dienstag, Mittwoch, Don-
nerstag.)

U:,,Und jetzt ghor ichs namal. (,,Und jetzt hére ich’s noch einmal.*)

D: ,,d-6-“ (zogert) ,,4-e-0.*

Q@
)

1 ,,0-e-a.

: (zogert kurze) ,,064- 6-e-a.

: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Seisch mers namal.“ (,,Sag mir’s noch einmal.*)
,,0-e-a.“

:,,Uf Zuge ,bisse’.” (,,Auf die Zunge ,beissen’.*)

: (,beisst’ auf die Zunge).

. ,,Und jetzt ghdr ichs namal.” (,,Und jetzt hore ich’s noch einmal.*)
,,0-e-“ (zogert kurz) ,,a.“

. ,,Zahlsch uf drii.“ (,,Zahle auf drei.*)

. ,,Eis, zwel, drii.” (,,Eins, zweli, drei.)

: (féahrt von alleine fort) ,,e* (fliisternd: ,,nei) — ,,0-4-* (zdgert kurz) ,,e-a.

Ugcgcoucgcucy
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U: ,,Und jetzt ghor ich no d’Wuchetag.* (,,Und jetzt hore ich noch die ,,Wochentage.)
D: ,,Dunschti, Mittwoch* [,,Donnerstag, Mittwoch*] (zégert kurz, fliisternd: ,,Du-, Du-
“) ,,Donner-stag.*

U: ,,Und jetzt ghor ichs namal.* (,,Und jetzt hore ich’s nocheinmal.*)

D: (zogert kurz) ,,06-e-“ (zogert kurz) ,,a.

i-ii-ei

U: ,i-u-ei.”

D: ,,i-i-el.”

U: ,,Tommer warte.“ [,,Warten wir.“] (nach ca. 4 S.) ,,Jetzt seisch mers namal.” (,,Jetzt
sagst du’s mir noch einmal.”)

D: ,,i-6-e1.

., Tuesch uf Zunge ,bisse’. (,,Auf die Zunge ,beissen’.")

: (,beisst’ auf die Zunge).

. ,Jetzt ghdr ich’s namal. (,Jetzt hore ich’s noch einmal )

1 ,,1-4 (zOgert) ,,i- mh?* — (zogert ca. 7 S.) ,,i-eu-ei.

. ,»Tuesch no d’Wuchetag séige.” (,,Sag noch die Wochentage.*)

. ,Dunnschtig [,,Donnerstag*], Mittwoch* (zogert kurz) ,,Donnerstag.*

. ,,Und jetz tuesch mers nomol sige.” (,,Und jetzt sagst du’s mir noch einmal.*)
: (zogert ca. 5 S.) ,,i-4-6--ei.”

SCcgogcgogcoc

U: ,,Wie hésch der dénn jetz die Ton gmerkt? (,,Wie hast du dir denn die Tone ge-
merkt?*)

D: ,,Im Chopf bhaltet immer.* (,,/m Kopf behalten immer.*)

U: ,,Wie hasch es dédnn gmacht? (,,Wie hast du das gemacht?*)

D: ,,Will i immer wartet han und dédnn immer Chopf bhaltet.“ (,,Weil ich immer gewartet
habe und dann immer Kopf behalten.*)

U: ,,Und wie hisch das aber gmacht?* (,,Und wie hast du das aber gemacht?*")

D: (zogert ca. 4 S.) ,stattiere.” (,,stattieren.*)

U: ,,Hésch ds inwéndig buechstabiert?* (,,Hast du es innerlich buchstabiert?*)

D: (nickt mit dem Kopf).

Auf die Frage eingangs der Aufgaben, ob man etwas im Kopf sprechen bzw.
behalten kann, reagiert Damian unentschlossen. Jede Frage beantwortet er durch
ein stummes Nicken, womit er keine klare Position bezicht. Von den fiinf Laut-
folgen spricht Damian zwei postdistraktional bis am Ende korrekt nach. Bei den
anderen Lautfolgen schleichen sich Lautersetzungen und eine Lautumstellung
ein. Es kommt vor, dass phonologische Spuren einer alten Lautfolge die Spur
der aktuellen Lautfolge beeinflussen. Zum Beispiel spricht Damian, nachdem er
,»€-0-1 reproduziert hat ,,eu-e-6* statt ,,eu-e-a“ nach. Es ist denkbar, dass ,,6
im Rahmen einer Interferenz an die aktuell nachzusprechende Lautfolge assimi-
liert wird. Bemerkenswert ist auch die ,trige’ Wiederholung des Wortes ,,Wo-
chentag” nach der Aufforderung ,,und jetzt sagst du mir die Wochentage®. Da-
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mian nimmt das Nachsprechen immer noch sehr ernst, obschon er gebeten wird,
die Wochentage aufzusagen. Im Ubrigen ist die Aufzihlung der ersten drei Wo-
chentage mit Schwierigkeiten verbunden. Der regulidre Ablauf der Distraktoren
(,auf die Zunge ,beissen’, zdhlen, Wochentage) wird von Damian mehrheitlich
nicht erfasst. Erst bei der dritten Lautfolge durchschaut er den Ablauf nach dem
Zahlen, wenn er der Untersucherin ins Wort féllt und sogleich unaufgefordert
mit dem Aufsagen der Lautfolge weiterfahrt. Am Ende fillt es ihm schwer an-
zugeben, wie er sich die Lautfolgen merkt. Mit den Antworten wie ,,weil ich
immer gewartet habe und dann immer (im) Kopf behalten” beschreibt er im
Grunde nur, was zu erkldren ist. Bemerkenswert ist auch die Einleitung der
Antwort mit der Konjunktion ,,weil*.

b) Nachsprechen von Silben

li-na-me

U: ,li-na-me.”

., li-ma-i.”

: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Seisch mers namal.“ (,,Sag mir’s noch einmal.*)

. ,,li-mi-* (zogert kurz) ,,i.

. ,,Tuesch uf Zunge ,bisse’.” (,,Auf die Zunge ,beissen’.*)

. (,beisst’ auf die Zunge).

. ,,Seisch ds namal®. (,,Sag es noch einmal.*)

:,,ni-mi-“ (zogert kurz) ,,i.

U: (fliisternd) ,,Zahlsch uf drii.” (,,Zdhle auf drei.*)

D: (spricht schnell) ,,Eis, zwei, dri* [,,Eins, zwei, drei”] (fahrt unaufgefordert weiter)
,,ni-mi-1.

U: ,,Und no d’Wuchetag.” (,,Und noch die Wochentage.*)

D: ,,Donschtig, Mittwoch, Don-nerstag.* (,,Donnerstag, Mittwoch, Don-nerstag.)
U: (fliisternd) ,,Tues namal sdge.” (,,Sag’s noch einmal.*)

D: (nickt mit dem Kopf) —

U: ,,Sinds wag?“ (,,Sind sie weg?*)

D: (nickt mit dem Kopf). ,,Die sind schwierig gsi.” (,,Die waren schwierig.*)

ScCcocgogcyo

och-fi-schu

U: ,,och-fi-schu.*

D: ,,och-fi-scho.*

U: (fliisternd) ,,No chli warte” [,,Noch ein wenig warten.”] (nach ca. 4 S. Pause)
,,Tuesch mers namal sége.“ (,,Sag mir’s noch einmal.*)

D: ,,och-fi-scho.*

U: (leise) ,,Tuesch uf Zunge ,bisse’.” (,,Auf die , Zunge’ beissen.*)

D. (,beisst’ auf die Zunge).

U: (flisternd) ,,Tuesch mers nomol sige.” (“Sag mir’s noch einmal.”)

D: ,,och-fi-scho, o-“ (lachelt) ,,och-fi-scho.*
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. ,Jetz muesch uf drii zéhle.“ (,,Jetzt musst du auf drei zdhlen.*)

. ,,Eis, zwel, drii* [,,Eins, zwei, drei*] (fahrt unaufgefordert weiter) ,,och-fi-scho.*
:,,Und jetzt Wuchetag.” (,,Und jetzt die Wochentage.*)

: ,,Dunschtig, Mittwoch* [,,Donnerstag, Mittwoch*] (zdgert kurz) ,,Donnerstag.*
:,,Und jetzt ghor ich’s namal.* (,,Und jetzt hore ich’s noch einmal.)

D: (zbgert ca. 7 S.) ,,Wénn i immer [,,Wann ich immer*] (spricht undeutlich) ,,draden,
dénn vergess is.“ (,,daran denk, dann vergesse ich es.*)

cogcgogcac

al-no-it

U: ,.al-no-it.*

D: ,,al-no-it.*

U: (flisternd) ,,Bhalta* [,,Behalten*] (fordert durch Kopfnicken zur Wiederholung auf).
D: ,,al-no-it.*

U: (fliisternd) ,,Zunge ,bisse’.” (,,Zunge , beissen’.)

D. (beisst auf die Zunge).

U: (fliisternd) ,,Tuesch mers namal sidge.* (,,Sag mir’s noch einmal.*)

D: ,,al-no-it.*

U: (leise) ,,Zalsch uf drii. (,,Zdhle auf drei.”)

D: ,Eis, zwei, dri“ [,,Eins, zwei, drei.*] (fahrt unaufgefordert weiter; fliisternd) ,,a-
“(laut) ,,al-no-it.“

U: ,,D’Wuchetag.” (,,Die Wochentage.*)

D: ,,Dunnschtig, Mittwoch, Dsischtig™ [,,Donnerstag, Mittwoch, Dienstag*] (fahrt un-
aufgefordert weiter) ,,al-no-nig.*

U: ,,Wie hésch das jetzt gmacht? Isch namli guet gsi?* (,,Wie hast du das jetzt gemacht?
War ndmlich gut.*)

D: ,,Wenn immer im Cho- Chopf bhalte und immer seit han (lachelt).” (,,Wann immer
im Kopf behalten und immer sagt habe.*)

U: ,,Hisch ds immer wieder gseit im Chopf? (,,Hast du es immer wieder im Kopf ge-
sagt?*)

D: (lachelt) ,,Ja.«

Alle drei Silbenfolgen werden nach den Distraktoren falsch reproduziert. Davon
zwei bereits pradistraktional. Im Rahmen von Lautassimilationen treten Lauter-
setzungen auf. Die Silben werden untereinander nicht deutlich abgehoben und
beeinflussen sich gegenseitig. Aus ,,och-fi-schu” wird etwa ,,och —fi-scho®.
Eindriicklich ist auch das Beispiel ,,li-na-me* woraus postdistraktional, bereits
nach dem ,,Auf-die-Zunge-Beissen* ,,li-ni-i wird. In zwei Féllen verliert er
postdistraktional nach dem Aufsagen der Wochentage génzlich die Silbenvorla-
gen. Womoglich beansprucht ihn letzteres so stark, dass ihm die zu behaltenden
Silben entwischen. Damian ist mehrheitlich auf die Anweisungen der Untersu-
cherin angewiesen und bestimmt nur in wenigen Féllen selber den Nachsprech-
ablauf. Einzig nach dem Zahlen fihrt er unaufgefordert mit dem Aufsagen der
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Silbenfolgen weiter. In seiner Begriindung, wie er beim Behalten vorgegangen
ist, repetiert er im Grunde abermals nur, was in den Aufgaben zu tun ist.

¢) Nachsprechen von Wortern

Nebel-Gabel-trinken

U: , Nebel-Gabel-trinken.*

D: (beim Horen spricht D. leise ,Nebel’ und ,Gabel’ nach, was deutlich an Lippenbe-
wegungen zu erkennen ist) ,,Nebel-Gabel-trinka [, trinken*].*

U: ,,No chli warte.” [,,Noch ein wenig warten“] (nach ca. 4 S. Pause) ,,Tuesch mers
wieder sige.” (,,Sag mir’s noch einmal.)

D: (spricht schnell) ,,Nebel-Gabel-“ (kurzes Zégern) —,,trinka.*

:,,Und jetz uf Zunge ,bisse’.” (,,Und jetzt auf die Zunge ,beissen’.*)

: (,beisst’ auf die Zunge).

. ,,Juesch mers namal sége.“ (,,Sag mir’s noch einmal.*)

. ,,Nebel-Gabel-trinka.*

. ,Zahlsch uf drii. (,,Zdhle auf drei.*)

D: ,.Eis, zwei, drii.* [,,Eins, zwei, drei.”] (fahrt sofort unaufgefordert weiter) ,,Nebel-
Gabel-trinkd.*

U: ,,Und jetzt d’Wuchetag.“ (,,Und jetzt die Wochentage.*)

D: (féllt der U. ins Wort) ,,Mittwoch, Dunschtig, Dsischtig. (,,Mittwoch, Donnerstag,
Dienstag.”)

U: ,,Ja- tue’s sdge.” (,,Ja- sag es.”)

D: ,N- Neb- mh? De weissi ndme und die andere. (,,Diesen weiss ich nicht mehr und
die anderen.*)

U: ,,Guet?* (,,Gut? )

D: ,,Gabel und trinka.*

cgcocd

aber-neben-oder

U: ,,aber-neben-oder.*

D: , Nebel-oder-trinkd.*

U: ,,Tommer & chli warte [,,Warten wir ein wenig.“] (nach ca. 4 S. Pause) ,,tuesch es
namal sdge.” (,,Sag’s noch einmal.*)

D: ,,ebe-“(zdgert ca. 3 S.) —,,Gab- 4h?“ (zdgert ca. 2 S.) ,,ebe- mh?-*

U: ,,Welles weisch no vo dene Wortli?“ (,,Welches weisst du noch von diesen Wortern?
D: ,,Weiss es nome. (,,Weiss es nicht mehr.)

Das Behalten der ersten, semantisch motivierten Wortfolge ist postdistraktional
bis am Ende moglich mit Einschrankung des ersten Wortes, das unvollstindig
abgerufen wird (,,Neb® statt ,,Nebel®). Bei der zweiten, semantisch wenig moti-
vierten Wortfolge weicht Damian bereits beim unmittelbaren, pradistraktionalen
Nachsprechen von den Zielvorlagen ab und nennt zwei Worter aus dem voraus-
gehenden Subtest. Diese Interferenzen lassen sich mit einer kognitiven Umstell-
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schwiche vereinbaren. Postdistraktional, und zwar bereits nach der 4-
Sekunden-Pause werden zwei Worter aus dem vorhergehenden Subtest als
Fragmente abgerufen. Zum ersten Mal spricht Damian bereits wahrend des Ho-
rens der Vorlagen die Worter ,Nebel“ und ,,Gabel* leise nach, was aus den
Lippenbewegungen deutlich hervorgeht. Ferner nennt er in der ersten Wortfolge
nach dem Zahlen gleich die Zielworter, um dann mit den Wochentagen fortzu-
fahren. Dies kann mit einer gewissen Einsicht in die Aufgabenstruktur in Zu-
sammenhang stehen.

d) Nachsprechen von Sétzen

Ich schribd am Samschtig am Patrick &n Brief.

U: ,Ich schribd am Samschtig d&m Patrick adn Brief.“ (,,Ich schreibe am Samstag Patrick
einen Brief.*")

D: ,Ich schribd am Patrick am Samschtig dn Brief.*

U: (flissternd) ,,Tom mer & chli warte* [,,Warten wir ein wenig.“] (nach ca. 4 S. Pause)
,,seisch mers namal.” (sag mir’s nochmals.*)

D: ,,Ich schribd an Pakrick Samschti Samschtig dn Brief.*

U: (flisternd) ,, Tuesch uf Zunge ,bisse’.” (,, 'Beisse’ auf die Zunge.*)

D. (,beisst’ auf die Zunge).

U: (leise) ,,Tuesch mers namal sdge. (,,Sag mir’s nochmals.*)

D: ,,Ich schrib vom Patrick &n Brief.“ (,,/ch schreibe vom Patrick einen Brief.)

U: ,,Zéhlsch uf drii.* (,,Zdhle auf drei.*)

D: (schnell) ,,Eis, zwei, drii* [,,Eins, zwei, drei.*] (fdhrt unaufgefordert weiter) ,,ich
schribd & Patrick an Sch- Brief.* (,,/ch schreibe ein Patrick einen Brief.*)

U: (flisternd) ,,Dwuchetag. (,, Wochentage.*)

D: ,,Dunschtig, Mittwoch, Dunsch- Donnerstag® [,,Donnerstag, Mittwoch, Don- Don-
nerstag.*] (spricht unaufgefordert weiter) ,,ich tue vom Patrick &n Brief schribd.“ (,,/ch
schreibe vom Patrick einen Brief.*)

Das Gliick kann niemand erobern

U: ,,Das Gliick kann niemand erobern.*

D: ,,Die Gliick kann miemert eroben.*

U: ,,Tom mer & chli warte” [,,Warten wir ein wenig.“) (nach ca. 4 S. Pause) ,.,tuesch
mers nomol sidge.” (“Sag mir’s noch einmal.”)

. ,,Die Gliick kann miemert eroben.*

: (flisternd) ,,Uf Zunge ,bisse’.* (,,Auf die Zunge ,beissen’.*)

. (,beisst” auf die Zunge).

: (flisternd) ,,nomol sége. (,,nochmals sagen.*)

:,,Die Gliick chu- cha niemert erobe.*

: (flisternd) ,,Tuesch uf drii zéhle.“ (,,Zdhle auf drei.”)

. ,,Eis, zwel, drii*“ [Eins, zwei, drei.”] (zogert ca. 2 S.) ,,da-“ (schaut zur Decke).
. ,,Weisch no ds Wortli?* (,,Weisst du noch ein Wort?*)

: L, Welld?* (,,Welches?)

SCcogcgogcgocyo
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U. ,,Vo dem Satz. Chunnt niit me in Sinn?“ (,,Von diesem Satz. Kommt dir nichts mehr
in den Sinn?*)
D: (schiittelt den Kopf).

U. ,,Wie hisch der jetzt d’Satz gmerkt?* (,,Wie hast du dir jetzt die Sdtze gemerkt?*)

D: ,,Gseit.“ (,,Gesagt.*)

U: ,,Wo hisch gseit?* (,,Wo hast du ihn gesagt?*)

D: -

U: ,,Du hidsch es gseit aber zwiischet inne, wiann hisch miiesse warte oder uf Zunge
bisse?* (,,Du hast es gesagt aber zwischendurch, beim Warten oder auf die Zunge ,beis-
sen’?)

D: ,,Gseit —. Ich ha amm no im Chopf gseit.“ (,,Gesagt- . Ich habe es manchmal im Kopf
gesagt.”)

Sowohl der semantisch motivierte, wie der semantisch wenig motivierte Satz
geraten postdistraktional am Ende in Vergessenheit. Der erste Satz kann zwar
postdistraktional semantisch unvollstdndig aber richtig in Erinnerung gerufen
werden. Sprachformal weicht er vor allem durch Wortersetzungen von der Ziel-
vorlage ab. Nach dem Zahlen und Aufsagen der Wochentage hebt er mit dem
Aufsagen der Zielsétze an, wodurch er eine Gewisse Einsicht in den Aufbau der
Aufgaben bekundet. Die Sitze hat er sich gemerkt, indem er sie angeblich ,,ge-
sagt* hat. Es folgt die Prizisierung, dass er die Sitze ,,im Kopf* spricht.

¢) Daueraufmerksamkeit

U: ,Jetzt nimmt mi 6ppis wunder. Weisch no, wie die Sitz gheisse hiand, wo n’ich dir
vorane gseit ha?* (,,Jetzt nimmt mich etwas Wunder. Weisst du noch, wie die Sdtze heis-
sen, die ich dir vorher gesagt habe?*)

D. (schiittelt den Kopf).

U: ,,0der de erscht villicht? (,,Oder den ersten vielleicht?*)

D: (schiittelt den Kopf) ,,Keimi.* (,,Kei/m]nen.)

U: ,,Und d’Wortli? Weisch irgend no d4s Wortli vo vorane?” (,,Und die Worter? Weisst
du noch irgendein Wort von vorher?*)

: (schiittelt den Kopf).

. ,,Ha der ame drii Wortli gseit.” (,,/ch habe dir jeweils drei Worter gesagt.*)

. ,,Néeh.” (,,Nein.)

s ,Isch wag? (,,Ist es weg?*)

D. (nickt mit dem Kopf).

cgcuo

U: ,,Jetzt mue di namal froge, cham mer eigentlich 6ppis im Chopf sdge? (,,Jetzt muss
ich dich nochmals fragen, kann man eigentlich im Kopf etwas sagen?)

D. (schiittelt den Kopf).

U: ,,Wie hésch ds dédnn du gmacht?* (,,Wie hast du es dann gemacht?*)

D:  ,Hm?* (,,Wie?*)

U: ,,Cha mer 6ppis im Chopf sige?* (,,Kann man etwas im Kopf sagen?*)
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D. (nickt mit dem Kopf).

U: ,,Wie gsehsch ds ddnn du, wa dianksch?* (,,Wie siehst du es dann, was denkst du?*

D: (nickt mit dem Kopf, zogert) ,,Mhm.*

U: ,,Me cha das? Wie hésch ds dédnn du gmacht?* (,,Man kann das? Wie hast du das
gemacht?)

D: ,,Hm-* (z8gert ca. 6 S.) ,,imme seit.“ (,,immer sagt.)

Am Schluss erinnert sich Damian nicht mehr an die Worter und Sétze, die er
vorher mehrmals gesprochen hat. Sdmtliche Wort- und Satzvorlagen sind ihm
entfallen. Auf die Frage am Schluss, ob man etwas im Kopf sagen konne, ant-
wortet er inkonsistent. Wenn er angibt, dass er die Vorlagen ,,immer gesagt®
hat, beschreibt er unter Umsténden sein Verhalten wihrend des lauten Reprodu-
zierens des Sprachmaterials.

Interpretation

Auf die Frage eingangs der Nachsprechaufgaben, ob man im Kopf sprechen
kann, bezieht Damian keine klare Stellung. Es erfolgen zwar Zustimmungen
durch Interjektionen oder Kopfnicken, nicht aber durch Verwendung des Wor-
tes ,,ja“. Von den fiinf Lautfolgen kann er zwei postdistraktional richtig in Erin-
nerung rufen. Das Aufsagen der Wochentage bereitet in sdmtlichen Subtests
Schwierigkeiten. Beim Nachsprechen von Silbenfolgen behélt er postdistraktio-
nal keine im Kopf. Das Nachsprechen von Wortern gelingt postdistraktional bei
den semantisch-motivierten, nicht aber bei den semantisch weniger motivierten
Wortern. Allerdings hat Damian ein Wort nicht zu Ende gesprochen. Zwei Wor-
ter werden wéhrend der miindlichen Vorgabe leise mitgesprochen, was aus Lip-
penbewegungen klar hervorgeht. Bei den abstrakten Wortern ,,aber-neben-oder
werden die Worter vom vorhergehenden Subtest erinnert, was mit einer kogni-
tiven Umstellschwidche zu vereinbaren ist. Beim Satznachsprechen kann
postdistraktional keiner der beiden Sitze richtig in Erinnerung gerufen werden.
Beim ersten, semantisch-motivierten Satz ist, zwar liickenhaft, ein semantischer
Zusammenhang zum Zielsatz erkennbar. In der Daueraufmerksamkeitsprobe
erinnert sich Damian an keines der Zielwdrter und keinen der Zielsdtze. Damian
hat den Aufbau der Aufgaben wenig durchschaut, wenn er lediglich nach dem
Zihlen spontan mit den Reihen weiterfdhrt. Seine Gedéichtnisstrategie erklért er
meist, indem er beschreibt, was in den Aufgaben zu tun ist, z.B. ,.ich habe (es)
jeweils noch im Kopf gesagt.*

Das auswendige Reproduzieren von sinntrichtigem, semantisch-
motiviertem Sprachmaterial gelingt besser als das Behalten von sinnfreiem
Sprachmaterial. Deutlich erschwert ist das Behalten von Laut- und Silbenfol-
gen, aber auch das Behalten von abstrakten Wortern und Sétzen.
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Inneres Sprechen und verbale Gedéchtnisspanne

Hinsichtlich der Beziehung zwischen phonologischem Arbeitsgeddchtnis und
innerem Sprechen ist folgendes bemerkenswert: Das subvokale Rehearsal, bzw.
stille Wiederholen von Sprachmaterial, erkennbar an Lippenbewegungen,
kommt bei Damian nur einmal, und zwar beim Nachsprechen der semantisch-
motivierten Worter, vor. Ferner scheint ihn der Abruf der Zielvorlagen deutlich
einzunehmen, da er dem Ablauf der Aufgaben bzw. der geregelten Distraktore-
nabfolge kaum Rechnung trigt. Kurzum, Damian verwendet keine Strategien,
seine Gedachtnisspanne zu verbessern und spricht das Sprachmaterial gleich-
sam unreflektiert, mechanisch nach. Das System der Nachsprechaufgaben wird
kaum durchschaut, wenn Damian die geregelte Distraktorenabfolge abwartet.
Das Behalten von Wortern und Sétzen iiber ein paar Minuten (,,Daueraufmerk-
samkeit™) ist nicht moglich. Diese Beobachtungen korrespondieren mit der un-
tenstehenden These:

Thesen:

e Bei einer Entwicklungsverzégerung des inneren Sprechens gebraucht
das Kind kaum Strategien als Gedéchtnishilfe. Der subvokale Rehear-
salprozess (,,inneres Sprechen”) sowie Selbstaufforderungen bei
Distraktoren treten kaum in Erscheinung.

e Das Behalten von Wortern und Sétzen iiber einen lingeren Zeitraum
(verzogerter Abruf bzw. ,,.Daueraufmerksamkeit™) bereitet Schwierig-
keiten.

1.1.5 Miindliche Sprache

a) Miindliche Nacherzdhlung einer auditiv rezipierten Geschichte (Fabel)

Die Henne, die goldene Eier legt

U: ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no weisch!“
U: ,,Kannst du mir die Geschichte einmal erzdihlen, und zwar alles, was du noch
weisst!

D: ,,De Huen hit goldige Eier gleit und de Bur isch ndd fride si. (zogert ca. 8 S.)
,,Dann hit er ndme Eier anelegga.*

D: ,,Der Huhn legte goldige Eier und der Bauer war nicht zufrieden.  (zégert ca. 8 S.)
,,Dann legte er keine Eier mehr hin.

Semantisch bestehen keinerlei Beziehungen zwischen den Sitzen. Es bleibt
verborgen, warum der Bauer unzufrieden ist, legt doch das Huhn goldige (bzw.
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,goldene’) Eier. Warum am Ende das Huhn keine Eier mehr legt, bleibt in der
Nacherzdhlung unberiicksichtigt. Inhaltlich ergibt sich aus Damians knapper
Nacherzédhlung keinen Sinn. Die semantischen Liicken muss die Zuhorerin bzw.
der Zuhorer selber fiillen.

Der Mangel an Verbindung auf semantischer Ebene kann auch aus formaler
Hinsicht konstatiert werden. Es ldsst sich keine Gliederung bzw. intertextuelle
Struktur in der Nacherzdhlung ausmachen; eine Einschrinkung, die freilich
bereits durch die geringe Anzahl von Sétzen gegeben ist. Jedenfalls enthalten
die Nominalphrasen im ersten Satz definite Artikel (,,der [statt das] Huhn* oder
,,der Bauer®). Die Einfilhrung der Aktoren bzw. Referenten erfolgt nicht durch
indefinite Artikel. Der Mangel an Verbindungen zwischen Sétzen bzw. textuel-
ler Organisation kann formal auch am Pronomen dritter Person im zweiten Satz
festgestellt werden. Zwar wird anstelle der Wiederholung des Substantivs ein
Pronomen dritter Person verwendet, dessen Referenz indes unklar bleibt. ,,Er*
kann sich sowohl auf den Bauern als auch auf ,,Huhn* beziehen, da Damian fiir
,,Huhn“ den maskulinen Artikel (,,der Huhn*) gewéhlt hat. Semantische Re-
striktionen indes geben vor, dass es das Huhn ist, das Eier legt.

b) Erzédhlen von Erlebnissen

Thema: Basteln

U: ,,Am Mittwoch tond ihr meischtens Baschtle. Was sind ihr dénn jetzt grad det dra?
Chasch & chli verzehla?“

U: ,,Am Mittwoch bastelt ihr meistens. Was macht ihr jetzt gerade? Kannst du mir ein
wenig erzihlen?

:,,Weiss 1 n0me.*
o, Weiss ich nicht mehr.

v

U: ,,Gar niit me?“
U: ,, Gar nichts mehr? “
D:

»Naehe, alles simmer fertig.
D: ,,Nein, alles sind wir fertig.

U: ,,Ja aber was hind ihr dédnn gmacht? Wénn ihr mit allem fertig sind, ddnn hénd ihr
doch vil Sache gmacht.*

U: ,,Ja aber was habt ich denn gemacht? ,, Wenn ihr mit allem fertig seid, dann habt ihr
doch viele Sachen gemacht.

D: ,,So (zeichnet mit dem Finger eine Linie auf dem Tisch und fliistert:) weiss i ndme*
(zogert ca. 12 S.).

D: ,,So (zeichnet mit dem Finger eine Linie auf dem Tisch und fliistert:) weiss ich nicht
mehr* (zégert ca. 12 S.).
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U: ,,Wénns mer gnau erchlire chasch, ddnn chan ich das villicht au emol mache.*
U: ,, Wenn du mir das genau erkldren kannst, dann kann ich das vielleicht auch einmal
machen. “

D: ,, Aehm- in- (zgert ca. 5 S.) Clown.
D: ,, Aehm- einen- (zogert ca. 5 S.) Clown.

U: ,,Du bisch de Clown gsi?*
U: ,,Du warst der Clown? “

D: ,Nédeh, Clown hemmer baschtlet (macht mit rechter Hand Strichbewegungen auf
dem Tisch) gmalt- gmalt.

D: ,,Nein, Clown haben wir gebastelt (macht mit rechter Hand Strichbewegungen auf
dem Tisch) gemalt- gemalt.

U:,,Ja, mit wellna Stift ddnn?*
U: ,,Ja, mit welchen Stiften denn? *

D: , Filzstift, dicke oder diinne, hemmer dorfe usldse- ma hit dorfa usldse.”
D: , Filzstift, dicke oder diinne, durften wir auslesen- man durfte auslesen.

U: ,,Hind ihr dénn no meh gmacht mit-.
U: ,,Habt ihr denn noch mehr gemacht mit-.

D: (féllt der U. ins Wort) ,,Dické- dickd- und meh hemmer gmacht, die andere weissi
ndme, die sind lang her.*

D: (fillt der U. ins Wort) ,,Dicke- dicke und mehr haben wir gemacht, die anderen
weiss ich nicht mehr, die sind lange her.

. ,,Aber din Clown, wie gseht de us, das mer iis das chonnt vorstelle?*
:,, Aber dein Clown, wie sieht der aus, dass wir uns das vorstellen konnen? “

: (zbgert).

: ,,Hénd ihr dénn no &ppis anders gmacht, ndéd nu gmalet?*
. ,,Habt ihr denn noch etwas anderes gemacht, nicht nur gemalt?

:,,Zt (schiittelt den Kopf) ,,Baschtlet au.*
. Zt" (schiittelt den Kopf) Gebastelt auch. *

Y9 <ccg U <c

. ,,Welli Werchziig hasch denn brucht?*
. ,, Welche Werkzeuge habt ihr gebraucht? *

O CC

:,,Hm?*



U: ,,Was hisch dinn brucht zum Baschtle?*
U: ,, Was habt ihr denn zum Basteln gebraucht? *

D: (deutet mit beiden Handen auf dem Tisch einen Streifen an) ,,So Streife, wie heisset
die? (zogert) Weiss i jetz au ndome.*

D: (deutet mit beiden Hdinden auf dem Tisch einen Streifen an) ,, So Streifen, wie heissen
die? (zogert) Weiss ich jetzt auch nicht mehr. *

:,,De Clown, chammer de ufhidnke?*
. Den Clown, kann man den aufhingen?

. (schiittelt den Kopf).

. ,,Wénn iis emol chasch verzehle, wie de Clown tiberhaupt usgseht?
o ,, Wenn du uns einmal erzdhlen kannst, wie der Clown iiberhaupt aussieht? *
: (spielt mit seinen Fingern) ,,I weiss (spricht undeutlich) scho wie.*

: (spielt mit seinen Fingern) ,, Ich weiss (spricht undeutlich) schon wie.

¢

:,,Welli Farbe hisch de brucht?*
. ,, Welche Farben hast du gebraucht? *

s, Al
2 Alle.

. ,,Ganz an farbige?*
:,, Ganz ein farbiger?

: (nickt mit dem Kopf) ,,Ganz dn schone, aber dn bose. Gsehts fascht so us.*
o (nickt mit dem Kopf) ,, Ganz ein schéner, aber ein boser. Sieht fast so aus. *

S DO DO cco bDUUgc U cC

U: ,,A was a gseht mer d4, das er bos isch?*
U: ,, Woran sieht man denn, dass er bdse ist? “

D: ,,Weisch i han vil (macht beidhidndige Streifbewegungen auf dem Tisch) druftuet.”
(zogert kurz) ,,Aber Sppert hdt no meh vil gruftuet, ddnn hét (zeichnet mit linker Hand
imaginér eine linke Mundhélfte auf den Tisch) da meh, ddnn (zeichnet mit linker Hand
imagindr eine rechte Mundhilfte auf den Tisch) da, dinn hét er ganz bdse Clown
gmacht hé héhi.“ (lacht). ,,Nu Spass* (lacht, hélt zwei Finger hoch) ,,zwei* (lacht).

D:,, Weisst du, ich habe viel (macht beidhdndige Streifbewegungen auf dem Tisch) dar-
auf getan. (zogert kurz) Aber jemand hat noch mehr viel darauf getan, dann hat (zeich-
net mit linker Hand imagindr eine linke Mundhdlfte auf den Tisch) da mehr, dann
(zeichnet mit linker Hand imagindr eine rechte Mundhdlfte auf den Tisch) da, dann hat
er ganz bosen Clown gemacht, hd hédhd (lacht). Nur Spass (lacht, hdlt zwei Finger
hoch) zwei. * (lacht).
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U: ,,Stimmt dédnn das fiir dd Clown?*
U: ,,Stimmt denn das fiir den Clown? *

D: ,Néeh. isch & lieber- (malt mit linker Hand etwas wie einen Kopf in die Luft)
Clown.*
D: ,,Nein, ist ein lieber- (malt mit linker Hand etwas wie einen Kopf in die Luft)
Clown.“

U: ,,Ja, und was au no, wammers Gsicht alueget?*
U: ,,Ja, und was auch noch, wenn man das Gesicht anschaut? “

D: (lacht) ,,Und dénn gseht mer (malt mit linker Hand einen Mund auf dem Tisch)
fascht s’Mul nome.*

D: (lacht) ,,Und dann sieht man (malt mit linker Hand einen Mund auf dem Tisch) bei-
nahe den Mund nicht mehr. *

U: ,,Wieso isch dann wichtig, das mer s’Mul gseht?
U: ,, Wieso ist es denn wichtig, dass man den Mund sieht?

D: ,,Wemmer wet (malt mit linker Hand einen Strichmund auf dem Tisch) de Mul
gseh.“

D: ,, Wenn man will (malt mit linker Hand einen Strichmund auf dem Tisch) den Mund
sehen.

U: ,,Wieso?“

D: (undeutlich) ,,St- weiss 1 au nome, will’s (zeigt mit seinem linken Zeigefinger auf
seine Lippen) rot isch.*

D: (undeutlich) ,,Sonst- weiss ich auch nicht mehr, weil es (zeigt mit seinem linken
Zeigefinger auf seine Lippen) rot ist.

.., Mhm, din hit e kei- rot?*
-, Mhm, deiner hat er kein- rot? “

: (féllt der U. ins Wort) ,,Min au rot.*
: (fallt der U. ins Wort) ,, Mein auch rot. **

. ,,Wie gseht mer d4, das er bds isch?*
., Wie sieht man denn, dass er bose ist?

: (zogert kurz) ,,I ha kei bose gmacht.*
: (zogert kurz) ,,Ich habe keinen bosen gemacht. *

SO oo SU oc

. ,,Hdsch etz nod gseit, dind seg 4 chli bos?*
o, Hast du jetzt nicht gesagt, deiner sei ein wenig bése?

< c
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: (schiittelt den Kopf) ,,Nei- ich (undeutlich) bdse.*
o (schiittelt den Kopf) ,, Nein- ich (undeutlich) bése.

. ,,Hat er no oppis ufem Chopf?*
. ,,Hat er noch etwas auf dem Kopf? *

. ,,Usef Chopf? (zogert ca. 7 S.) hm (zogert ca. 4 S.) Chappe.*
o, Aus def [Auf dem] Kopf? (zégert ca. 7 S.) hm (zégert ca. 4 S.) Kappe.

SO <o U

. ,,Wie gseht da die us?*
:,, Wie sieht denn die aus? “

: (malt mit linker Hand ein Dreieck auf seinem Kopf) ,,Aen Griieck.“
: (malt mit linker Hand ein Dreieck auf seinem Kopf) ,, Ein Greieck [Dreieck].

: ,,Hasch dé du scho somal sone Clown gseh?*
. ,,Hast denn du schon einmal solch einen Clown gesehen?

:,,B0Ose?*
:,, Boser?

SO <o LSO <ccC

13

cC

:LJa.

:,,Nédeh.
., Nein.

oRw)

Eine aktuelle Bastelarbeit kommt Damian nicht auf Anhieb in den Sinn. Dann
erzihlt er iiber einen gebastelten Clown. Der Zuhdorer kann sich aufgrund seiner
Angaben nur schlecht ein Bild des Clowns machen. Ebenso sind der Arbeitsab-
lauf sowie die Materialangaben unklar. Die Untersucherin versucht mit Beto-
nung des Clownmundes zu den Clowneigenschaften (lustig, usw.) iiberzuleiten,
doch Damian kommt nicht iiber die Begriffe ,,lieb* und ,,bose* hinaus.

Thema: vorgestriger Schulausflug
U: ,,Winn sind ihr go wandere?*
U: ,, Wann seid ihr wandern gewesen?

D: (schaut auf seine Armbanduhr) ,,Weiss néme.*
D: (schaut auf seine Armbanduhr) ,, Weiss nicht mehr.

. ,,Aber was hdmmer hiit fiir &n Tag?“
o ,,Aber was haben wir heute fiir einen (Wochen-) Tag? “

: ,Dunschtig.*
:,,Donnerstag.

SO <cC
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U: ,,Sind ihr geschter gsi?
U: ,, Wart ihr gestern? “

D. (nickt).

U:, Nei.“
U: , Nein.*

. ,,Vorgeschter.*
. ,, Vorgestern.

: ,Jawohl genau, vorgeschter.*
. ,,Jawohl genau, vorgestern. *

c cc bU

:,,Und was hénd ihr gmacht?*
U: ,,Und was habt ihr gemacht? *

D: (zogert ca. 2-3 S.) ,,Go- Tierli aluegid; Schlange au. Au 4 chlini Aff (zeigt mit beiden
Héanden Grosse an) gha, 4 chlind und eine hét gseit.

D: (zégert ca. 2-3 S.) ,, Tiere angeschaut; Schlangen auch. Auch eine kleine Affe (zeigt
mit beiden Héinden Grisse an) gehabt, einen kleinen und einer hat gesagt. *

U: ,,Was hit eine?*
., Was hat einer? “

. ,,Eine hit welle hole aber nei das hat.*
o, Einer wollte holen aber nein das hat. “

U.
D
D
U: ,,Was dn Kolleg vo dir hét 6pper-*

U: ,, Was ein Kollege von dir hat jemand-
D

D

U

U.

. ,,Nei, de de Aff hét gseit ,nei i mag ndd hole’.” (14chelt).
.., Nein, der der Affe hat gesagt ,nein ich mag nicht holen’.** (ldchelt).

. ,,Was hole, ich chum ndd ganz drus.*
.., Was holen, ich komme nicht ganz draus.

‘

:,,.De Aff hole.*
: “Den Affen holen.”

D

D

U: ,,De Aff go hole?”
U: ,,Den Affen holen?”
D

. ,,Ja, de chli (zeigt beidhdndig Grésse an) do. De gross- de grosse- de Mami hits denn
holt.”
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D: ,,Ja, den kleinen (zeigt beidhdndig Grésse an) dort. Den gross- den grossen- der
Mami hat’s dann [ge-] holt. *

U: ,,Fir wa?“
U: ,, Wofiir?
D
D

:,,Wenn er het wolle Mami hole, de woélle.*
., Wenn er wollte Mami holen, der wollte.

. ,,Ja, aber hit er ddnn chonne rede?*
. Ja, aber konnte er denn reden? “

U
U
D: (schiittelt den Kopf) ,,Mhmbh.*

D: (schiittelt den Kopf) ,, Mhmh* (ja).
U

U.

D

. ,,Wie hésch di gmerkt, das z’Mami ihn muess hole?*
. ,, Wie hast du gemerkt, dass die Mami ihn holen muss? *

. (zuckt mit den Schultern).

. ,,Hét’s en griieft?*
.., Hat es (sie) ihn gerufen?

U

U

D: (nickt mit dem Kopf) ,,Aehd, scho- i has ja ghort.

D: (nickt mit dem Kopf) ,, Aehd, schon- ich habe es ja gehort.

U: ,,Du, iiber de Mittag sind ihr aber au det gsi, im ,Tierliwalter’. Wo sind ihr ddnn
ane?“

U: ,,Du iiber den Mittag wart ihr auch dort, im ,Tierliwalter’. Wohin seid ihr dann
gegangen?

D: -

,,Was hind ihr gmacht iiber de Mittag?“
,» Was habt ihr gemacht iiber den Mittag?

U:

U:

D: ,,Schlange agluegt.*

D: ,,Schlangen angeschaut.
U:

U:

D.

Aber jetz hat mir doch de Emil verzahlt, ihr siget go édsse.*
., Aber jetzt hat mir doch Emil erzdhlt, ihr seid essen gegangen. *

(nickt mit dem Kopf) ,,Schnitzel, Pommes frites.

U: ,,Und zum Trinke héts au 6ppis ga?*
U: ,,Und zum Trinken gab’s auch etwas? “
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D: ,,Mhm, Sprite, Cola und Wasser.*

Die zeitliche Lokalisierung des Schulausflugs macht Damian Miihe. Vom Aus-
flug erfahren die Zuhorer lediglich von Schlangen und Affen, wobei letztere bei
Damian auf besonderem Interesse gestossen sind. Er berichtet von einer beo-
bachteten Affenszene, die ebenfalls fiir die Zuhorer unverstindlich bleibt. Auf
die Frage, was die Klasse iiber Mittag unternommen habe, erwdhnt Damian
abermals die Schlangen. Erst mit Unterstiitzung der Untersucherin wird das
Mittagessen thematisiert. Insgesamt konnen sich Zuhdrer nur schwer ein Bild
vom Schulausflug machen.

Interpretation

In beiden Berichten bekundet Damian deutliche Schwierigkeiten im Aktualisie-
ren von Vergangenem und in zeitlicher Orientierung.
Zu den Clownangaben lassen sich folgende Informationen ausgliedern:

a) Clown gebastelt, gemalt.

b) Mit dicken und diinnen Filzstiften.
¢) Mit Streifen.

d) Alle Farben.

e) Schoéner, aber boser Clown.

f) Viel (Farbe) darauf getan.

g) Miitze auf dem Kopf.

h) Miitze wie ein Dreieck.

Die Informationen lassen sich nicht ohne Miihe untereinander in ein Verhiltnis
bringen. Aufgrund Damians Angaben kénnen die Zuhorer sich nicht ohne wei-
teres ein Bild des Clowns machen. Damian erzihlt von einem Clown in allen
Farben, den er gemalt und gebastelt hat. Es handelt sich um einen schonen, aber
bosen Clown. Dafiir verwendete er dicke und diinne Filzstifte, sowie (Papier-)
Streifen. Der Aufforderung, den Clown zu beschreiben, kommt er nicht nach.
Danach bringt er das Stichwort ,boser’ Clown, was er mehr mit Handlungen
bzw. Gestik als verbal beschreibt:

D:,,Weisst du, ich habe viel (macht beidhéndige Streifbewegungen auf dem Tisch)
darauf getan. (zdgert kurz) Aber jemand hat noch mehr viel darauf getan, dann hat
(zeichnet mit linker Hand imaginér eine linke Mundhaélfte auf den Tisch) da mehr,
dann (zeichnet mit linker Hand imaginér eine rechte Mundhélfte auf den Tisch) da,
dann hat er ganz bosen Clown gemacht, hd hiha (lacht). Nur Spass (lacht, hilt zwei
Finger hoch) zwei.“ (lacht).
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Das Bose am Clown erklart Damian, indem er beschreibt, was er an der Zeich-
nung verdndert hat. Er verwendet viele lokaldeiktische Worter (,,da‘”) und ver-
zichtet auf sprachliche Prizisierungen. Der Zuhdrer muss anhand Gestik und
Kontext die Bedeutung seiner Aussagen erschliessen. Vermutlich ist von roter
Farbe und von den Lippen des Clowns die Rede. Was genau den Clown zu ei-
nem bdsen Clown macht, bringt Damian nicht auf den Punkt. Worauf sich das
Personalpronomen ,,er bezieht, geht aus seinen Ausfiihrungen nicht genau her-
vor. Ebenfalls bleibt die Bedeutung der Zahl ,,zwei* im Dunkeln.

Die Untersucherin fokussiert danach im Gesprach den Clownmund und will
unter anderem wissen, warum der Mund sichtbar sein muss. Damian antwortet:
,wenn man will (malt mit linker Hand einen Stichmund auf dem Tisch) den
Mund sehen®, womit er die Frage nur wiederholt und immer noch eine Antwort
schuldig bleibt. Die Untersucherin wiederholt abermals die Frage worauf Dami-
an auf seine Lippen zeigt und sagt: ,,weil es rot ist™“. Wieder ersetzt die Gestik
das Wort und der Zusammenhang zwischen der Mundstellung und Eigenschaft
des Clowns erkennt Damian nicht.

Dass eine Beschreibung einer Bastelarbeit mit hdufigem Gebrauch von Ges-
ten einhergeht, liegt in der Natur der Sache. Damian geht indes einen Schritt
weiter, wenn die Gestik mitunter die Sprache ersetzt. Eingangs fragt die Unter-
sucherin, was Damian in der Schule gebastelt hat. Er antwortet: ,,so (zeichnet
mit dem Finger eine Linie auf dem Tisch und fliistert:) weiss ich nicht mehr.
Damian ,zeichnet’ gleichsam, anstatt eine Zeichen- bzw. Bastelarbeit sprachlich
zu beschreiben.

Im zweiten Abschnitt berichtet Damian {iber einen, vor zwei Tagen durch-
gefiihrten, Schulausflug. Er erzéhlt spontan, und zwar auf undurchsichtige Wei-
se, lediglich von einer Begebenheit zwischen Affen, die er beobachtet hat. Ne-
benbei berichtet er noch von Schlangen und vom Mittagessen: Schnitzel,
Pommes frites mit Sprite, Cola und Wasser zum Trinken. Anmerkenswert ist
folgender Abschnitt:

D: (zbgert ca. 2-3 S.) ,,Tiere angeschaut; Schlangen auch. Auch eine kleine Affe
(zeigt mit beiden Héanden Grosse an) gehabt, einen kleinen und einer hat gesagt.*
:,,Was hat einer?“

. ,,Einer wollte holen aber nein das hat.*

. ,»Was ein Kollege von dir hat jemand-

. ,,Nein, der der Affe hat gesagt ,nein ich mag nicht holen’.* (1achelt).

. ,,Was holen, ich komme nicht ganz draus.*

: “Den Affen holen.”

:,,.Den Affen holen?”

. ,,Ja, den kleinen (zeigt beidhéndig Grosse an) dort. Den gross- den grossen- der
Mami hat’s dann [ge-]holt.

gc
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Damian reiht verschiedene Informationen in inkohdrenter Weise aneinander,
was das Verstandnis fiir den Zuhorer erschwert. Es ist von Tieren, und zwar von
Schlangen und Affen die Rede. Die Affen haben es Damian besonders angetan.
Einer hat etwas gesagt. Einer wollte etwas holen doch der Affe mag nichts ho-
len. Worauf Damian hinaus will, ist schwer auszumachen. Er spricht von klei-
nen und grossen Affen, die in irgendeiner Art und Weise miteinander zu tun
haben. Sprachformal mag der Gebrauch des indefiniten Artikels in der Einfiih-
rung der Referenten (vgl. ,,eine kleine Affe*) und die Beibehaltung des Referen-
ten durch anschliessenden Gebrauch des definiten Artikels (vgl. ,,der Affe hat
gesagt®) iiberraschen. Gleichwohl bleibt unbestimmt, auf welchen Affen sich
Damian in der definiten Form (,,der Affe) bezieht. Obschon in der Oberfla-
chenstruktur seiner Sprache hier zwischen indefiniten und definiten Artikel
unterschieden werden, bleibt in der Tiefenstruktur die Referenz unklar. Der
Mangel an Zusammenhang auf semantischer Ebene wiederholt sich ebenfalls
auf sprachformaler Ebene hinsichtlich Gebrauchs diskurskohdsiver Worter.

Inneres Sprechen und miindliche Sprache

Eine Beziehung zur Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens ist im
Mangel an Kohérenz in Damians Erzéhlungen zu sehen. Sprachformal weist die
sparliche oder unprizise Verwendung von Artikeln mit intralinguistischer Funk-
tion ebenfalls auf diese Schwichen an informellem Zusammenhang hin. Im
Gebrauch von Idiosynkrasien (vgl. ,,boser Clown* oder ,,Affenszene*) kommt
die Unmittelbarkeit des subjektiven Erlebens, die emotionale Betroffenheit zum
Ausdruck, die, zu Ungunsten der Verstindlichkeit fiir die Zuhorer, den Erzihl-
rahmen in den Hintergrund verdrangt.

Damians Sprache ist noch kontextgebunden, d.h. aussersprachliche Beziige,
Handlungen oder Gestik stiften den Zusammenhang der gedusserten Worter.
Die Sprache in ihrem Kontext zu verwenden, bzw. Zusammenhéinge im verba-
len Feld herzustellen ist erschwert. Die untenstehende These beziiglich inneren
Sprechens und miindliche Sprache trifft auf Damian zu.

These:

Bei einer Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens weist das dekontex-
tualisierte, narrative Sprechen wenig Gliederung auf. Die Sidtze werden mehr
unverbunden aneinandergereiht (Parataxen, vgl. Piaget 1981) als semantisch
kohérent miteinander verkniipft. In schweren Fillen werden Idiosynkrasien
gedussert, die fiir den Zuhorer im Redezusammenhang nur schwer einzuordnen
sind. In der Nacherzdhlung einer Geschichte werden die Aktoren nicht durch
Gebrauch indefiniter Artikel eingefiihrt und die Beibehaltung der Referenz
durch Personalpronomina dritter Person wird unklar oder nicht markiert.
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1.1.6 Handlungszusammenhang
Beschreibung einer Bildergeschichte (Herr Jakob Nr. 257)

Bilderreihenfolge:
Auf die Frage hin, ob er die Bildergeschichte kenne, antwortet D:

D: ,Mh, ich glaub scho. Ah- die ghért grad die (bildet zwei Kartenpaare). Die swei
(zeigt auf die beiden Bilder ohne dltere Dame) und die swei (zeigt auf die beiden Bilder
mit der dlteren Dame).*

D: ,,Mh, ich glaube schon. Ah- diese gehdrt gerade dieser (bildet zwei Kartenpaare).
Diese swei [zwei] (zeigt auf die beiden Bilder ohne dltere Dame) und diese swei [zwei]
(zeigt auf die beiden Bilder mit der dlteren Dame).

U. fragt erneut, ob er diese Geschichte kenne. D. antwortet:

D: ,,Halt no nie aber aber, die weiss i, will do dn Uhr (zeigt auf die beiden Karten mit
der Uhr) und do kei* (zeigt auf die beiden Karten ohne Uhr).

D: ,,Halt noch nie aber aber, diese weiss ich, weil dort eine Uhr (zeigt auf die beiden
Karten mit der Uhr) und dort keine. * (zeigt auf die beiden Karten ohne Uhr).

Auf die Aufforderung hin, eine korrekte Bildreihenfolge zu bilden, schiebt er kurzer-
hand die beiden Kartenpaare zusammen. Auf der ersten Karte ist die dltere Dame mit
Gepick, auf der letzten Jakob, der auf die Koffern zeigt.

Nacherzihlung:

D: ,,Da (zeigt auf kofferlosen Jakob) lauft hinderschi und (zeigt auf schwer beladene
dltere Dame) de Frau luegt (fahrt mit Zeigefinger von der Dame zu Jakob) und déd Ma
(zeigt auf schwer beladenen Gepicktriger) trigt allei alles. Und die Frau (zeigt auf
Dame ohne Gepédck auf der zweiten Karte) isch miied gsi, die trigt ez ndme und etz
tragt dé (zeigt auf Jakob mit Gepéck) und jetzt isch dé (zeigt auf beladenen Gepécktra-
ger) immer no glich. Und denn (zeigt auf kofferlosen Jakob auf der dritten Karte und
zogert ca. 3 S.) isch déd (zogert ca. 3 S.) dh eifach glaufet und etz hit er niit me. Ah
weisch werum? De Frau (zeigt zuerst auf beladenen Jakob, dann auf kofferlose Dame
auf der zweiten Karte) got dd“ (lachelt).

D: ,, Dieser (zeigt auf kofferlosen Jakob) lduft riickwdrts und (zeigt auf schwer beladene
dltere Dame) der Frau schaut (fihrt mit Zeigefinger von der Dame zu Jakob) und der
Mann (zeigt auf schwer beladenen Gepdcktriger) trigt alleine alles. Und diese Frau
(zeigt auf Dame ohne Gepdck auf der zweiten Karte) ist miide gewesen, die trigt jetzt
nicht mehr und jetzt trdgt der (zeigt auf Jakob mit Gepdck) und jetzt ist der (zeigt auf
beladenen Gepdcktrdger) immer noch gleich. Und dann (zeigt auf kofferlosen Jakob auf
der dritten Karte und zogert ca. 3 S.) ist der (zogert ca. 3 S.) dh einfach gegangen und
Jjetzt hat er nichts mehr. Ah weisst du warum? Der Frau (zeigt zuerst auf beladenen
Jakob, dann auf kofferlose Dame auf der zweiten Karte) geht dann (Ildchelt).

” Der kleine Herr Jakob, Bilderbox. Schubi Lernmedien GmbH.
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U: ,,Was macht de, etz hani néd verstande?*
U: ,, Was macht der, jetzt habe ich nicht verstanden? *

D: ,,De Frau (zeigt auf beladenen Jakob auf der zweiten Karte) gaht in Zug (zeigt auf
den Zug) und di (zeigt auf beladenen Jakob) tuet alles trdge. Und dénn (zeigt auf bela-
denen Gepéicktrager auf der dritten Karte) trigt do (zeigt auf Gepack am Boden auf der
letzten Karte) anne- do.*

D: ,,Der Frau (zeigt auf beladenen Jakob auf der zweiten Karte) geht in Zug (zeigt auf
den Zug) und dann (zeigt auf beladenen Jakob) trigt alles. Und dann (zeigt auf belade-
nen Gepdcktrdger auf der dritten Karte) trdgt dort (zeigt auf Gepdck am Boden auf der
letzten Karte) hin- dort. *

U: ,,Wo simmer da?*
., Wo sind wir da? “

U:
D: ,,In (zeigt auf Koffer am Boden auf der letzten Karte) Ferid.*
D: ,, In (zeigt auf Koffer am Boden auf der letzten Karte) Ferien.

Interpretation

Beim Legen der Bilderreihenfolge bildet Damian Kartenpaare. Die Uhr dient
ihm als Orientierungshilfe, wobei je die beiden Karten mit Uhr und ohne Uhr
zusammengetan werden. Auf die Aufforderung hin, eine korrekte Bildreihen-
folge zu bilden, schiebt er ohne zu zdgern die beiden Kartenpaare zusammen,
unbekiimmert um die Reihenfolge untereinander. Er bleibt auf gewisse Bild-
merkmale zentriert ohne andere bedeutsame Bildinformationen zu beriicksichti-
gen und simultan untereinander zu koordinieren. Damian gliedert das optische
Merkmal ,Uhr’ aus den Bildern heraus, um eine Bildersequenz zu organisieren.
Das visuelle Analysieren, Vergleichen und Koordinieren von Merkmalen auf
samtlichen Bildern ist erschwert. Wohl gelingt ihm dies beschrénkt auf einzelne
Merkmale und Bilder um den Preis, andere wichtige Bildinformationen einzu-
beziehen und untereinander zu koordinieren.

Die Bildergeschichte wird sozusagen erst beim Erzéhlen zum Leben er-
weckt. Handlungszusammenhénge offenbaren sich erst wihrend des Erzéhlens
der Geschichte. Jakob tragt auf dem dritten Bild keine Koffer mehr, weil die
Frau in den Zug gestiegen ist (,,... und jetzt hat er [Jakob] nichts mehr. Ah
weisst du warum? Der Frau geht dann [in den Zug]“). Wihrend die ersten bei-
den Bilder untereinander einen Zusammenhang ergeben (,,... und diese Frau ist
miide gewesen, die tragt jetzt nicht mehr und jetzt trdgt der [Jakob]...*) fehlt
dieser bei den letzten zwei Bildern (,,... und dann trigt [der Gepécktriger die
Koffer] dort hin- dort*).
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Inneres Sprechen und Handlungszusammenhang

Damian organisiert die Bildersequenz mit Riicksicht auf wenige optische Bild-
merkmale und fehlender Koordinierung der Bilder untereinander. Wichtige
Inhalte bzw. Zusammenhénge der Bilder werden mitunter erst beim Erzéhlen
der Geschichte transportiert. Die Geschichte wirkt in sich unabgerundet. Der
Schluss bleibt offen. Beim Erzdhlen zeigt Damians Sprache keine Riickwirkung
auf das Handeln, bzw. die Sprache hat keinen organisierenden Einfluss auf die
Bilderreihenfolge. Die untenstehende These hinsichtlich inneren Sprechens und
Handlungszusammenhang trifft auf Damian zu:

These:

Die Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens erschwert das innere
Nachvollziehen von Handlungen. Beim Legen einer Bildergeschichte bleibt das
Kind an Einzelheiten der Bildinformationen verhaftet und entdeckt nicht die
Logik des Handlungsablaufs. Die Bildersequenz wird falsch gelegt und wéh-
rend der Nacherzidhlung erfolgen keine Selbstkorrekturen.

1.1.7 Schreiben
Schreiben von Sétzen anhand einzelner Bilder (Herr Jakob)

Damian wihlt das zweitletzte Bild (Jakob folgt dem beladenen Gepacktriger) der Bild-
reihe aus und beginnt still zu zeichnen. U. leitet D. nochmals an, nicht zu zeichnen son-
dern eine Geschichte bzw. Sétze zum Bild zu schreiben. D. schreibt ,,u* und spricht
gleichzeitig laut ,,u, dann schreibt er ,,0° und spricht gleichzeitig laut ,,0*“. Dann sagt er
laut ,,Uhr*. Seine begonnene Zeichnung weist auch Ziige einer Uhr auf, weshalb er auf
die Aufforderung hin zu schreiben sofort das Wort,,Uhr* zu schreiben versucht. Dann
fragt er: (auf Jakob zeigend) ,,Wie heisst de Maa jetz wieder?* (,,Wie heisst der Mann
Jjetzt wieder?) U: ,,.De Herr Jakob* (,,Herr Jakob*). D. schreibt das Wort ,,Jakob* auf
folgende Weise: D. spricht laut ,,i* und schreibt ein ,,I, dann spricht er laut ,,a- chch*
und schreibt ein ,,a*, danach sagt er laut ,,0° und schreibt ein ,,0“. Es folgt die Frage: ,,dn
starche? (,ein starker?*) (D. schaut U. erwartungsvoll an) U: ,Machsch emol!*
(,,Mach mal!*). D: ,Ballon? U: , Ja“. D: schreibt ,,B“ und spricht laut: ,Ja- Ja -k -o- Ja-
k-o- b- k-“ und schreibt ein ,,0%, danach ein , k. Am Ende stehen folgende Worter:

,,uo* (Uhr)
,,1a0koB* (Jakob)
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Abb. 1 Schriftliche Bildbeschreibung.

U: fordert D. auf, einen Satz zu schreiben. D. fragt: ,,Wa isch Sa- Satzli- welli?* (,,Was
ist Sd- Sdtzchen- welche?*") U. hilft: ,,Was machet die zwe Manne dadruf?* [,,Was ma-
chen die zwei Mdnner darauf?*] (zeigt auf Bildkarte) D: ,trage” (,tragen.<). U. ,pro-
bier ndd nu Wortli, sondern alli Wortli, die ganz Gschicht ufschribd® (,,Versuch nicht
nur [einzelne] Worter, sondern alle Worter, die ganze Geschichte aufzuschreiben®). D:
»-Mhmh* und schreibt ,,keke”, wobei er leise mitartikuliert. U: ,,Was hisch etz gschri-
ba?“ (,,Was hast du jetzt geschrieben?*) D: ,trd-ge--- nnn---- ha tragenn®. D. fiigt am
Ende seines geschriebenen Wortes noch ein ,,n“ hinzu. Am Ende steht folgendes Wort:

.keken® (,,tragen)

U. ermuntert D. einen Satz zu schreiben und gibt miindlich als Beispiel einen Satz vor.
Danach fordert U das Kind zu schreiben auf, wo die beiden Ménner sich befinden. D.
fragt: (zeigt auf den Gepacktriger) ,,Wie heisst de Maa?* (,,Wie heisst der Mann?*) U.
antwortet: ,,Gepécktrager. D. beginnt sofort das Wort ,Gepacktrager’ zu schreiben,
wobei er laut mitartikuliert: ,,k- ge-p- starchd- ge- pe- k- ge- pe-kkk - trd---- go-- ge-
pee- -tree- k -- 00-- ge--pee- kree- gooo.“ Am Ende steht das Wort:

.keBekReoko* (Gepacktriger)

D. schaut das Wort erstaunt an und sagt laut: ,,Waaa, scho dril! [,,Waaa, schon drei!]
(hélt drei Finger hoch) Und eis, zwei, driil! [Und eins, zwei, drei] (zeigt jeweils auf ge-
schriebene ,k’)-- (hélt drei Finger hoch) Driiti!* (Drei!*).

Fiir das Schreiben der vier Worter beansprucht D. insgesamt 3;50 Min. Das Satz-
schreiben gelingt nicht, obschon die Untersucherin mehrmals das Kind dazu angewiesen
hat.
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Interpretation

Auf Aufforderung hin, Sétze zur gewihlten Bildkarte zu schreiben, beginnt
Damian die auf der Bildkarte gut sichtbare Uhr abzuzeichnen. Danach schreibt
er rudimentidre Worter, die phonematisch von den intendierten Zielwdrtern
mehrheitlich deutlich abweichen (z.B. ,keken* statt ,tragen*). Wahrend des
Schreibens spricht Damian iiberwiegend laut und seltener leise mit. Das Satz-
schreiben ist, selbst nachdem die Untersucherin konkrete Beispiele dafiir liefer-
te, nicht moglich.

Bemerkenswert ist Damians Entscheidung, eine Uhr zu zeichnen anstatt das
Wort ,,Uhr* zu schreiben. Das Zeichnen ist ndher beim Objekt als das Schrei-
ben. Die Uhrzeichnung ist unmittelbarer und konkreter im Vergleich zum ge-
schriebenen Wort, das als Zeichen der Lautzeichen ein abstraktes Symbol dar-
stellt. Wéhrend des Schreibens ist Damian mehrheitlich auf lautes Artikulieren
angewiesen. Ahnlich, wie das innere, stille Lesen noch nicht moglich ist,
braucht Damian beim Schreiben die sensorischen (akustischen) und sensiblen
(artikulo- taktil/ kindsthetischen) Reize.

Inneres Sprechen und Schreiben

Beim freien Satzschreiben geht das innere bewusste Formulieren eines Satzes
voraus, abgesehen von graphemischen Stereotypen bzw. gelernten, routinierten
Wendungen, die ohne vorbereitendes inneres Sprechen direkt niedergeschrieben
werden. Beim Schreiben wird ein Satz nicht, wie in einer kommunikativen Situ-
ation, unmittelbar gedussert, sondern gechemmt und zum Behufe des Schreibens
bewusst formuliert. Liegt eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens
vor, ist das Antizipieren von Handlung und Handlungsziel erschwert. Das dem
Schreiben vorausgehende innere Formulieren eines Satzes bereitet Schwierig-
keiten. Ein frei geschriebener, nicht routinierter Satz ist gewissermassen ein
objektiviertes, in Buchstaben geronnenes, inneres Sprechen. Damian seinerseits
schreibt ausschliesslich alphabetisch abweichende Worter und noch keine Sitze.
Die untenstehende These hinsichtlich inneren Sprechens und Schreiben trifft auf
Damian zu.

These:

Im Rahmen einer Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens ist das dem
freien Schreiben von Sitzen vorausgehende bewusste, innere Formulieren von
Sdtzen erschwert bis verunmoglicht. Das Satzschreiben wird vornehmlich auf
das Schreiben von Woértern reduziert.
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1.1.8 Spiel (Rollenspiel)

Spielvorbereitung:

U: ,,Und jetz, 6pper vo eus spielt de Zauber, 6pper wird verzauberet. Wer mochtesch du
gern spile?*

U: ,,Und jetzt, jemand von uns spielt den Zauberer, jemand wird verzaubert. Wen
mdochtest du gerne spielen? *

D: (zeigt auf den Zauberer) ,,Mit dem*

U: ,,Mochtescht jetz du verzaubert werde oder wetsch du gern zaubere?*
U: ,,Mochest du (jetzt) verzaubert werden oder willst du gerne zaubern?

D: ,,Zaubere® [,,Zaubern*] (lachelt).

U: ,,Was meinsch, was wammer spile?*
U: ,, Was meinst du, was wollen wir spielen?

D:( zeigt auf Blume).

U: ,,Wetsch du suscht no 6pper si?*
U: ,, Willst Du sonst noch jemand spielen?
D.

»-Mhm- (zeigt auf Konig und stellt ihn neben den Zauberer) di* (,,diesen®).
. ,,Wer isch ddnn de? (,,Wer ist denn dieser?*)
:,,Konig.*

. ,,De Konig. Aso du bisch de Zauberer und de Konig. Und-*
. ,,Der Konig. Also du bist der Zauberer und der Konig. Und-

. ,,Ae Blueme verzauberet* (zeigt auf Zauberer und lichelt).
:,, Eine Blume verzaubert* (zeigt auf Zauberer und ldchelt).

SO <©<c U C

U: ,,Mhmbh, dénn s6ll ich welli Figure na bruche fiir & Gschicht? Mir ménd ja tliberlege,
was fiir & Gschicht, du hisch gseit Blueme (nimmt Blume in die Hand), wo du wetsch
verzaubere."

U: ,,Mhmh, welche Figuren soll ich noch fiir eine Geschichte brauchen (wdihlen)? Wir
miissen ja uns eine Geschichte tiberlegen, du hast gesagt Blume (nimmt Blume in die
Hand), die du verzaubern willst. *

D: (nickt mit dem Kopf) ,,Mhmh- und (schaut auf den Schneemann) Schneemaa“
(Schneemann®).
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U: ,,Und de Schneemaa mémmer no ni (stellt Schneemann neben Blume auf). Und jetzt
mommer emol iiberlege, was fiir & Gschicht waimmer mache? Mir tont zersch Gschicht
usdénke, und ddnn tommer sie spile.*

U: ,,Und den Schneemann miissen wir noch nehmen (stellt Schneemann neben Blume
auf). Und jetzt miissen wir mal iiberlegen, welche Geschichte wollen wir spielen? Wir
denken uns zuerst die Geschichte aus, und dann spielen wir sie.

D: ,,Aehm, (zogert ca. 8 S.) Jetz tuet er (unverstiindlich) zu sim zihle (zeigt auf den
Zauberer, zogert ca. 3 S. und murmelt etwas undeutlich). D4 héts denn da (zeigt auf den
Zauberer und spricht unverstiandlich) nur groli [?]* (14chelt).

D: ,,Aehm, (zégert ca. 8 S.) Jetzt tut er (unverstindlich) zu seinem zdhlen (zeigt auf den
Zauberer, zogert ca. 3 S. und murmelt etwas undeutlich). Dann hat es denn da (zeigt auf
den Zauberer und spricht unverstdindlich) nur groli [?]“ (ldchelt).

U. ,,Was macht din Zauberer?* (,,Was macht dein Zauberer?)

D: (schaut U. an) ,,Ho- Ho-kus-po-kus-simsala-bim.*

U: ,,Mhmh, das miiemer bhalte, und jetz- wie gaht dénn Gschicht?

U: ,,Mhmh, das miissen wir in Erinnerung behalten, und jetzt- wie geht denn die Ge-
schichte? “

. ,,Gschicht? (,,Geschichte?)

. ,,Ja, muesch dir 4 Gschicht usdidnke!*
2 Ja, du musst dir eine Geschichte ausdenken!

. ,,Weiss i ndd.“ (,,Weiss ich nicht.*)

. ,,Ja, meinsch mir chonet 6ppis spile ohni voruszdanke?*
., Ja, meinst du, wir konnen etwas spielen ohne vorauszudenken (planen)? “

., Welli Schicht?* (,,Welche Schichte [ Geschichte]?

. ,,Eifach eini, du dianksch eini.*
o, Einfach (irgend) eine, du denkst dir eine (aus).

9 < U <©c¢ U bo U

: ,,Biene Maja.*

U: ,,Aber die kénn ich néd. Mir probieret zime 4 Gschicht z’erfinde. Du verzelsch mir,
was passiert. Also, ich bi Blueme und ich bi de Schneemaa und du hésch de Zauberer
und di Konig (U. zeigt jeweils auf die entsprechenden Figuren auf dem Tisch).
Bruchsch dénn Biene Maja au no?*

U: ,,Aber die kenne ich nicht. Wir versuchen zusammen eine Geschichte zu erfinden. Du
erzdhlst mir, was passiert. Also, ich bin die Blume und ich bin der Schneemann und du
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hast den Zauberer und den Konig (U. zeigt jeweils auf die entsprechenden Figuren auf
dem Tisch. Brauchst du denn die Biene Maya auch noch? “

D: (schaut auf die Biene auf dem Tisch und nach ca. 3 S. nickt er mit dem Kopf)
»,Mhm.*

U: ,,Wetsch du die au no spile?
U. ,, Willst du die auch noch spielen?

D: (nickt mit dem Kopf) ,,Mhmbh.*

U: ,,Bruchsch suscht no 6ppis?“
U: ,, Brauchst du sonst noch etwas? “

D: ,,Aehm 6ppis?* (,,Adehm etwas?*)

U: ,,Sell mer die uf d’Sita stella?* (stellt die restlichen Spielfiguren auf die Seite)

U: ,,Sollen wir die auf die Seite stellen? ** (stellt die restlichen Spielfiguren auf die Seite)
D: (zeigt auf den Zauberer) ,,Do ani.*

D: (zeigt auf den Zauberer) ,, Hier hin.

U: ,,Det ani (stellt die restlichen Figuren hinten in der Ndhe des Zauberers auf). Tonts
zueluege. Und jetzt chasch iiberlege, was du wetsch fiir & Gschicht spile®

U: ,,Dort hin (stellt die restlichen Figuren hinten in der Néihe des Zauberers auf). Diese
schauen zu. Und jetzt kannst du iiberlegen, welche Geschichte du spielen willst*

D: (nach ca. 7 S.) ,,Ich weiss kei“ (,,Ich weiss keine.*)
U: ,,Déank dir eine us* (,,Denk dir eine aus.*)
D: ,,Ich kdnn aber kei* (,,/ch kenne aber keine.*)

U: ,Ja, wetsch eifach emal afange spile? Guet, tuesch du mal afange und ich tue halt
dann eifach das spile, won ich dénke.*

U: ,,Ja, willst du einfach mal mit dem Spielen beginnen? Gut, du fdangst mal an und ich
spiele dann einfach das, was mir einfdllt.

D: (zeigt auf Zauberer) ,,De. Dorf ich spila?«
D: (zeigt auf Zauberer) ,, Dieser. Darf'ich spielen?

U: ,,Mhmbh.*
Spielbeginn:

D: ,,De Chonig* [,,der Konig“] (lachelt und halt in der linken Hand den Zauberer, in der
rechten Hand die Biene; er stellt die Biene auf den Kopf des Zauberers, der umfillt.
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Danach stellt er den Konig auf den umgefallenen Zauberer, betrachtet die Figuren und
schaut lachelnd zur U.).

U: (hélt in der linken Hand die Blume, in der rechten Hand den Scheemann) ,,.Du
Schneemaa, du muesch etz didnn- vergah, jetz chunnt langsam s’Bluemechind. Du
muesch etz ewdggah.*
U: (hdilst in der linken Hand die Blume, in der rechten Hand den Schneemann) ,,Du
Schneemann, du musst jetzt dann- vergehen, jetzt kommt langsam das Blumenkind. Du
musst jetzt weggehen.

D: (nimmt Biene in die linke Hand und fliegt auf den Kopf der Blume) ,,Schschsch.*

U:,,0u, wer chunnt ddnn da?*
U: ,,Ou, wer kommt denn da?

D: (ldchelt, dann spricht er mit vertiefter Stimme) ,,I bin de Chef* (lachelt und fliegt mit
der Biene zuriick und stellt sie in die Reihe auf die Seite).

D: (ldchelt, dann spricht er mit vertiefter Stimme) ,,Ich bin der Chef* (Idchelt und fliegt
mit der Biene zuriick und stellt sie in die Reihe auf die Seite)

U: ,,Was wetsch ddnn du bi eus mache?*
U: ,, Was willst du denn bei uns machen?

D: (hilt den Zauberer in der rechten Hand) ,,Zaubere* (,,Zaubern.*)

U: (weicht vom Zauberer wenig zuriick) ,,Hui, ich han aber Angscht.*
U: (weicht vom Zauberer wenig zuriick) ,, Hui, ich habe aber Angst. *

D: (hélt Zauberer in der Hand) ,,Ja- ga* [,,Ja- gehe*] (lachelt und schaut zur U.).

U: (Schneemann in der rechten Hand) ,,Ich han kei Angscht. Ich blibi da.
U: (Schneemann in der rechten Hand) ,, Ich habe keine Angst. Ich bleibe da. *

D: ,,Saubere, saubere- (macht mit Zauberer kreisende Bewegungen) ping- und jetz bisch
4 Blueme (zeigt auf Blume) cho- denn denn isch de Schmaa (zeigt auf Schneemann)
weg (lachelt) und jetz isch er wég (schaut auf Biene, die in der Reihe auf der Seite auf-
gestellt ist, nimmt sie in die rechte Hand und fliegt auf den Kopf der Blume, spricht
unverstindlich) De chan au* (fliegt mit Biene wieder zuriick und stellt sie in die Reihe).

D: ,,Saubere, saubere- (macht mit Zauberer kreisende Bewegungen) ping- und jetzt bist
du eine Blume (zeigt auf Blume) gekommen- dann ist der Schmann [Schneemann] (zeigt
auf Schneemann) weg (ldchelt) und jetzt ist er weg (schaut auf Biene, die in der Reihe
auf der Seite aufgestellt ist, nimmt sie in die rechte Hand und fliegt auf den Kopf der
Blume, spricht unverstindlich) Der kann auch® (fliegt mit Biene wieder zuriick und
stellt sie in die Reihe).
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U: (hat den Schneemann von der Bildfldche entfernt und hélt die Blume in der Hand)
,.Huuu, jetz isch aber schon.*
U: (hat den Schneemann von der Bildfliche entfernt und hdlt die Blume in der Hand)
., Huuu, jetzt ist aber schon.

D: (nimmt den Zauberer in die Hand und néhert sich der Blume) ,,Hdaum.*

U: ,,Aber ich wet doch wieder en Schneemaa si!“
U: ,,Aber ich méchte doch wieder ein Schneemann sein!

D: (macht mit dem Zauberer kleine Hiipfe) ,,Saubere, saubere — ping. Jetzt bisch
Schneemaa.*

D: (macht mit dem Zauberer kleine Hiipfe) ,,Saubere, saubere — ping. Jetzt bist du
Schneemann.

U: (tauscht Blume durch Schneemann aus).

D: (schaut in die Reihe der Spielfiguren) ,,Nei de (stellt Kénig neben den Schneemann)
D4 — (schaut auf den in der Reihe positionierten Hund) de (H)und- dd4 Hund*“ (stellt
Konig zuriick und nimmt stattdessen den Hund).

D: (schaut in die Reihe der Spielfiguren) ,, Nein dieser (stellt Kénig neben den Schnee-
mann) Dieser — (schaut auf den in der Reihe positionierten Hund) der (H)und- der
Hund* (stellt Konig zuriick und nimmt stattdessen den Hund).

U: (hat den Schneemann entfernt und nimmt den Hund in die Hand) ,,Jetzt bin ich &n
Hund?“

U. (hat den Schneemann entfernt und nimmt den Hund in die Hand) ,,Jetzt bin ich ein
Hund?*“

D: (nickt mit dem Kopf und lachelt).

D: (nimmt Kéfer aus der Reihe und fliegt zum Hund, nimmt Fliigel zwischen die Finger
und bewegt diese hinauf und hinunter) ,,FTEffeeffeefeet (stellt den Kéfer wieder zu-
riick in die Reihe).

U: (den Hund in der Hand) ,,Wer chunnt ddnn da?*
U: (den Hund in der Hand) ,,Wer kommt denn da?*

D: (lacht, nimmt Zauberer in die Hand und stellt ihn neben dem Hund) ,,Zauberer.*

U: (weinerlich) ,,Tuesch mi wieder zrugverzaubere?*
U: (weinerlich) ,, Zauberst du mich wieder zuriick?

D: ,,Nei“ (,,Nein.)
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U: (weinerlich) ,,Was muess ich ddnn mache, ich weiss gar ndd, was ich muess mache
als Hund?*

U: (weinerlich) ,, Was muss ich denn machen, ich weiss gar nicht, was ich als Hund
machen muss?

D: ,,Ja, chasch de Chatz werde. Saubere, saubere- (bewegt Zauberstab mit Finger hinauf
und hinunter) ping!“ (stellt eine Katze hin und lacht).

D: ,,Ja, du kannst die Katze werden. Saubere, saubere- (bewegt Zauberstab mit Finger
hinauf und hinunter) ping!* (stellt eine Katze hin und lacht).

U: (hat Hund entfernt und hilt Katze in der Hand) ,,Miau, miau, miau, miau, snief,
snief, snief, hits da dch irgendwo dn Mus?*

U: (hat Hund entfernt und hdlt Katze in der Hand) ,,Miau, miau, miau, miau, snief,
snief, snief, hat es hier etwa irgendwo eine Maus? “

D: (lacht).
U: ,,Ich ha Hunger!* (,,Ich habe Hunger!*)

D: (nimmt Zauberer in die Hand und stellt ihn neben Katze) ,,Chasch mi fresse wie du
willsch, aber mi néd (lachelt, stellt Zauberer wieder in die Reihe zuriick und stellt Kéfer
vor die Katze) dd Engel.*

D: (nimmt Zauberer in die Hand und stellt ihn neben Katze) ,,Du kannst mich fressen
wie du willst, aber mich nicht (ldchelt, stellt Zauberer wieder in die Reihe zurtick und
stellt Kdfer vor die Katze) der Engel.

U: (leise) ,,Miau.*

D: (fahrt mit Kéfer raketenartig in die Luft und stellt ihn wieder zuriick in die Reihe)
»Wudddddh (nimmt Konig aus der Reihe und fliegt um Katze herum bis er ihn neben
Katze parkt) huuuuuuuuuuhh.*

U: ,,0h Konig, tue mer hélfe, ich han so Hunger!*
U: ,,Oh Konig, hilf mir, ich habe so Hunger!*

D: ,.I ha niid zesse, chasch (blickt auf Biene) ich muess go Konig froge, (unverstind-
lich) gaht er o.k. (geht kurz zur Biene in die Reihe und kommt zur Katze zuriick) Da
hisch 6ppis zesse (neigt den Konig und richtet ihn wieder auf). I han der 6ppis schnell
braffcht.«

D: , Ich habe nichts zu essen, du kannst (blickt auf Biene) ich muss Konig fragen, (un-
verstdindlich) geht er o.k. (geht kurz zur Biene in die Reihe und kommt zur Katze zuriick)
Da hast du etwas zu essen (neigt den Konig und richtet ihn wieder auf.) Ich habe dir
schnell etwas gebra[ff]cht.
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U: (beugt Katze zum Boden) ,,Schleck, schleck, schleck, oh, jetz gahts mer wieder scho
besser. Aber mir isch gar ndd eso wohl.*

U: (beugt Katze zum Boden) ,,Schleck, schleck, schleck, oh, jetzt geht’s mir wieder
schon besser. Aber mir ist gar nicht so wohl. *

D: (legt Konig zu Boden; mit vertiefter Stimme) ,,Ich bruch au &ppis* (nimmt Biene aus
der Reihe und stellt sie neben Katze hin).

D: (legt Konig zu Boden; mit vertiefter Stimme) ,, Ich brauche auch etwas* (nimmt Bie-
ne aus der Reihe und stellt sie neben Katze hin).

U: ,,Ich glaub, ich bi kei richtigi Chatz.*
U: ,, Ich glaube, ich bin keine richtige Katze.

U: (stellt Katze vor dem am Boden liegenden Konig hin) “Koénig, chasch du mir néd
halfe?

U: (stellt Katze vor dem am Boden liegenden Konig hin) ,,Kénig, kannst du mir nicht
helfen?

D: ,,Ah, etz (bewegt mit beiden Hiinden kurz die Bienenfliigel) chunnt de (zeigt mit dem
Finger auf Biene) Biene weisch, (zeigt auf Konig, der am Boden liegt) de isch schtor-
bet.

D: ,,Ah, jetzt (bewegt mit beiden Hinden kurz die Bienenfliigel) kommt der (zeigt mit
dem Finger auf Biene) Biene weisst du, (zeigt auf Kénig, der am Boden liegt) der ist
[ge]storben.

U: (Katze vor dem am Boden liegenden Ko6nig) ,,Oder, tuet er gar niime labe?*
U: (Katze vor dem am Boden liegenden Konig) ,, Oder, lebt er gar nicht mehr?

D: (schiittelt den Kopf und l4chelt).

U: ,,Dénn cha er mir ja au nod halfe.”

U: ,,Dann kann er mir ja auch nicht helfen.

D: (schaut kurz auf Konigin und nimmt sie aus der Reihe) ,,D4, er chunnt etz go hilfe
(beugt Konigin zum Konig hinunter, stellt Konig wieder auf die Fiisse) und etzte cha-
wieder gsund.*

D: (schaut kurz auf Kénigin und nimmt sie aus der Reihe) ,, Dieser, er kommt jetzt hel-
fen (beugt Konigin zum Konig hinunter, stellt Konig wieder auf die Fiisse) und jetzt
kann- wieder gesund.

U: (hilt Katze in der Hand, vor ihr sind Kénigin, K6nig und Biene) ,,Wunderbar, wer
cha mich di wieder verwandle. Ich wett esooo gern-*

U: (hdlt Katze in der Hand, vor ihr sind Kénigin, Konig und Biene) ,, Wunderbar, wer
kann mich denn wieder verwandeln. Ich méchte soooo gern-*
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D: (hilt Biene in der Hand, schaut auf den Zauberer und fallt ins Wort) ,,Ich muess de
Stiel hole, 0.k.?

D: (hdlt Biene in der Hand, schaut auf den Zauberer und fillt ins Wort) ,,Ich muss den
Stiel (Zauberstab) holen, 0.k.?

U: ,,Ich wett so gern wieder & Schneemaa si. Mir isch vil z’warm da.*
U: ,,Ich méchte so gerne wieder ein Schneemann sein. Mir ist viel zu warm da.

D: (fahrt mit Biene zum Zauberer, dessen Zauberstab die Biene kurz beriihrt, dann fahrt
er mit Biene zuriick zur Katze, auf halbem Wege bleibt Biene auf der Strecke; schaut
den Zauberer an, nimmt ihn in die Hand und schiebt ihn Richtung Katze) ,,Pinse, pinsee
(macht kreisende Bewegungen mit Zauberer) puuumm- Blueme* [Blume*] (stellt Zau-
berer wieder zuriick).

U: (wechselt Katze mit Blume aus) ,,Aah isch das schon und s’Bienli isch au scho da.*
U: (wechselt Katze mit Blume aus) Aah ist das schén und das Bienlein ist auch schon
da.”

D: (hélt Biene in der Hand vor Blume geparkt) ,,Mhmh.*
. ,,Das isch ja wunderbar.” (,,Das ist ja wunderbar.*)

HJa.

. ,,Blibsch du chli bi mir?*
., Bleibst du ein wenig bei mir?

. ,,Ja“ (stellt Biene iiber die Blume und lacht).

. ,,Und dd Koénig und Konigin 16mmer allei Prinzessin, hm?*
2 ,,Und der Konig und die Kénigin, lassen wir alleine Prinzessin, hm? “

Sc U oc o c

D: ,,pfff pfff (legt Biene auf den Tisch hin).

U: ,,Gon mir & chli uf d’Wise usd?“
U: ,, Gehen wir ein wenig auf die Wiese hinaus? *

D: (stellt Konigin und Konig zuriick in die Reihe) ,,Und etz- isch er cho (nimmt Zaube-
rer aus der Reihe und schreitet mit ihm zur Blume) Ou, etz muesch wigrinne, etz
chunsch-“ Ou, jetzt musst du wegrennen, jetzt kommst-*

D: (stellt Kénigin und Konig zuriick in die Reihe) ,,Und jetzt- ist er gekommen (nimmt
Zauberer aus der Reihe und schreitet mit ihm zur Blume) Ou, jetzt musst du wegrennen,
Jetzt kommst-**

U: (weicht mit Blume zuriick.)
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D: ,,Simmmsalla- simmmsalla- (macht mit Zauberer einen Hiipfer) biiimmm- (schaut
zum Schneemann) und Schneemann.*

U: (hat Blume durch Schneemann ausgewechselt) ,,Und jetzt bin i wieder da, aber das
isch ja ganz warm worda da! Ich glaube, da chan ich néme lang blibe.*

U: (hat Blume durch Schneemann ausgewechselt) ,,Und jetzt bin ich wieder da, aber
das ist ja ganz warm geworden da! Ich denke, da kann ich nicht mehr lange bleiben.

D: (nimmt Zauberer in die Hand und stellt ihn vor Schneemann, spricht mit vertiefter
Stimme) ,,Jetzt niime zrugwandle, isch da klar? (stellt Zauberer zuriick in die Reihe).
D: (nimmt Zauberer in die Hand und stellt ihn vor Schneemann, spricht mit vertiefter
Stimme) ,,Jetzt nicht mehr zuriickverwandeln, ist das klar?* (stellt Zauberer zuriick in
die Reihe).

U: ,,D4 muen i halt da vergaah.*
U: ,,Dann muss ich halt hier vergehen. “

D: (nimmt Kiéfer in die Hand, der unmittelbar neben dem Zauberer aufgestellt ist und
schaut kurz den Kéfer an, bevor er spricht) ,,I holen (schaut kurz zum Zauberer in der
Reihe) denn scho, denn wenn er schlaft.*

D: (nimmt Kifer in die Hand, der unmittelbar neben dem Zauberer aufgestellt ist und
schaut kurz den Kdfer an, bevor er spricht) ,,Ich hole ihn (schaut kurz zum Zauberer in
der Reihe) dann schon, dann wenn er schlift.

U: (Schneemann in der Hand haltend) ,,Ich vergahn ne ja da, ade Sunne.*
U: (Schneemann in der Hand haltend) ,, Ich vergehe ja hier, an der Sonne. *

D: (Kéfer in der Hand haltend) ,,Mir ma- (schaut zum Zauberer) Jetzt schlaft er, jetzt
gahsch de wiiit weg (fahrt mit Kéfer kurz zum Zauberer zuriick, neigt ihn zum Zauber-
stab und kehrt zum Schneemann zuriick) schschschffffuiiit (macht mit Kéfer kreisende
Bewegungen vor Schneemann).

D: (Kifer in der Hand haltend) ,, Wir ma- (schaut zum Zauberer) Jetzt schlift er, jetzt
gehst du dann weiiit weg (fahrt mit Kdfer kurz zum Zauberer zuriick, neigt ihn zum
Zauberstab und kehrt zum Schneemann zuriick) schschschffffuiiit” (macht mit Kdfer
kreisende Bewegungen vor Schneemann).

U: (fahrt mit Schneemann zuriick) ,,Was soll 1 dén wit ewag?“
U: (fihrt mit Schneeemann zuriick) ,, Was soll ich denn weit weg? “

D: ,Jetzt chunnt er (stellt Blume ins Zentrum) da (zeigt auf die Fliche neben Blume)
annd, nu schnell, na chunnt- er (legt Zauberer in der Reihe liegend auf den Tisch)
schlaft er.”
D: ,, Jetzt kommt er (stellt Blume ins Zentrum) dort (zeigt auf die Fldche neben Blume)
hin, nur schnell, nachher kommt- er (legt Zauberer in der Reihe liegend auf den Tisch)
schldft er.
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U: (schiebt Schneemann ins Zentrum) ,,Dorf i wieder cho?*
U: (schiebt Schneemann ins Zentrum) ,, Darf ich wieder kommen?

D: ,,Nei (hélt Kéfer in der Hand, lacht) ndd Schneemann, de Blueme (zeigt auf Blume)
weisch mir tond andersch (zeigt auf Zauberer) de tuet andersch.*

D: ,,Nein (hdlt Kdfer in der Hand, lacht) nicht Scheemann, der Blume (zeigt auf Blume)
weisst du, wir machen anders (zeigt auf Zauberer) der macht anders.

U: (hilt Blume in der Hand) ,,Hét er mich verzauberet?*
U: (hdlt Blume in der Hand) ,, Hat er mich verzaubert? *

D: ,,Nei“ (,,Nein.”)
U: (schiebt Schneemann ins Zentrum) ,,Da mich?*

D: (zogert) ,,Ja (zeigt auf Schneemann) de und (zeigt auf Blume) de isch etze.
D: (zogert) ,,Ja (zeigt auf Schneemann) der und (zeigt auf Blume) der ist jetzt.

U: ,,Etz isch s’Bluememeiteli wieder da.*
U: , Jetzt ist das Blumenmddchen wieder da.

D: ,,0.k., (stellt Kafer vor Blume hin) und dédnn muesch ganz wiit wiit weg, ddnn isch
wieder guet. Und dé Schneemaa soll etz do anne, gél? Hé- tschau.*

D: ,,O.k., (stellt Kdfer vor Blume hin) und dann musst du ganz weiit weiit weg, dann ist
wieder gut. Und der Schneemann soll jetzt hier her, nicht? Hd- tschiiss.

U: ,,Ja, ich gah wieder (entfernt Blume vom Zentrum und schiebt stattdessen Schnee-
mann ins Zentrum). Aber mir isch es ja gar ndme wohl.*

U: ,,Ja, ich gehe wieder (entfernt Blume vom Zentrum und schiebt stattdessen Schnee-
mann ins Zentrum). Aber mir ist es ja gar nicht mehr wohl.

D: ,,Aber (zeigt auf Blume) Blueme s6t, isch ebe dotte jetz und de Schneemaa weisch
(unverstiandlich) denn wett er wenn er etz, (schiebt Zauberer ins Zentrum, der von oben
auf den Tisch féllt) simsala- simsala puummm! (stellt Zauberer vor den Schneemann
hin) Ha, wieso gats etz ndd? Wo isch ddnn de Blueme etz?*

D: ,,Aber (zeigt auf Blume) die Blume soll, ist eben dort jetzt und der Schneemann
weisst du (unverstdindlich) dann mochte er wenn er jetzt, (schiebt Zauberer ins Zentrum,
der von oben auf den Tisch fillt) simsala- simsala puummm! (stellt Zauberer vor den
Schneemann hin) Hd, wieso geht es jetzt nicht? Wo ist denn der Blume jetzt?

U: (lasst den Schneemann riicklings auf den Tisch fallen und schiebt Blume, die sich
unmittelbar vor ihm befindet, ins Zentrum).

D: (weicht mit dem Zauberer von der Blume zuriick) ,,Ha444- aber komische Blueme
(lachelt- schiebt Biene ins Zentrum) danke, (unverstiandlich) wann gseit hdsch.*
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D: (weicht mit dem Zauberer von der Blume zuriick) ,, Hddd- aber komische Blume
(liichelt- schiebt Biene ins Zentrum) danke, (unverstdndlich) wenn du gesagt hast. *

U: (hilt Blume in der Hand) ,,Wénn di dndli es Bienli chunnt, isch mir wohl da.*
U: (hdlt Blume in der Hand) ,,Wenn dann endlich ein Bienchen kommt, ist mir wohl
da.*

D: (schiebt Biene zur Blume) ,,Mhm snief* (schnuppert an der Blume).

U: (Blume in der Hand haltend) ,,Ich wot eso blibe.*
U: (Blume in der Hand haltend) ,, Ich méchte so bleiben.

D: (fliegt mit Kéfer, der sich in seiner Ndhe befindet, zur Blume) ,,Und flir mi?* (,,Und
Siir mich?*)

U: ,,Ja du dorfsch au blibe, du bisch ja & liebe Chéfer.*
U: ,,Ja du darfst auch bleiben, du bist ja ein lieber Kdfer. "

D. (Kéfer in der Hand haltend) ,,Mhmh- (schaut zum Konig, der in der Reihe aufgestellt
ist) und Konig.“

U: (Blume in der Hand haltend) ,,Wénn de K6nig und Ko6nigin und Prinzessin mich néd
vertramplet, ddnn dorfets au blibe.*

U: (Blume in der Hand haltend) ,, Wenn der Konig und Konigin und Prinzessin mich
nicht vertrampeln, dann diirfen sie auch bleiben. *

D: ,,Mhmh, dh, die tont n6d* (holt Konig aus der Reihe).
D: ,, Mhmh, dih die tun nicht* (holt Kénig aus der Reihe).

Aihhh- oh, no Gliick* (K&nig landet raketenartig neben Blume, Biene und Kiifer.

,,Wie hort jetzt die Gschicht uf. Wie chommer dch das Spile abschliisse?*
Wie hort jetzt die Geschichte auf. Wie kénnen wir das Spiel abschliessen?

U:
U:
D: ,,Weiss es nod“ (,,Weiss es nicht.)
U:

,,Was machets etze am Schluss?*
U: ,, Was machen die jetzt am Schluss? “

D: (zeigt zum Zauberer, in der Hand hélt er die Konigin) ,,Er tuet denn no saubere- en
Afang- no en Schluss.*
D: (zeigt zum Zauberer, in der Hand hdlt er die Konigin) ,, Er zaubert dann noch- einen

Anfang- noch einen Schluss. *

U: ,,Und dénn isch fertig?* (,,Und dann ist fertig?*)
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D: (nickt mit dem Kopf).
U: ,,Dann chunnt er-“ (,,Dann kommt er-.)

D: (holt den Zauberer aus der Reihe und setzt ihn ins Zentrum, wo sich Konigin und
Konig, Blume, Kéfer und Biene befinden) ,,Und denn- denn chum ich, denn wirsch en-
wa wilsch, en Hund oder en Chatz oder en Schneemann?“

D: (holt den Zauberer aus der Reihe und setzt ihn ins Zentrum, wo sich Konigin und
Konig, Blume, Kifer und Biene befinden) ,,Und dann- dann komme ich, dann wirst du
ein- was willst du, ein Hund oder eine Katze oder ein Schneemann? “

U: (Blume in der Hand haltend) ,,Ja de weiss ich au ndd, ich wett eso blibe, etz him-
mer’s doch alli mitenand so schon.*

U: (Blume in der Hand haltend) ,,Ja das weiss ich auch nicht, ich mochte so bleiben,
Jetzt haben wir es doch alle miteinander schén.

D: (Zauberer in der Hand haltend) ,,0.k.- denn wirsch halt en Chatz. Saubere piing
(macht mit Zauberer Luftspriinge) und denn (schaut zur Katze) de Chatze.*
D: (Zauberer in der Hand haltend) ,, O.k.- dann wirst du halt eine Katze. Saubere piing!
(macht mit Zauberer Luftspriinge) und dann (schaut zur Katze) der Katze.

U: (wechselt Blume durch Katze aus) ,,Und jetz tommer mitenand zdmeldbe. Gahsch du
jetz wieder furt, Zauberer?*

U: (wechselt Blume durch Katze aus) ,,Und jetzt leben wir miteinander zusammen.
Gehst du jetzt wieder fort, Zauberer?

D: ,,Mhm? Det hine isch aber no 4 Blueme.*
D: ,,Mhm? Dort hinten ist aber noch eine Blume.

U: (hilt Katze in der Hand) ,,Aber jetzt wetet mir doch zdméldbe mitenand.*
U: (hilt Katze inder Hand) ,,Aber jetzt wollen wir doch miteinander zusammenleben.*

D: (macht mit Zauberer Spriinge in die Luft) ,,Zaubere- ping!“ (,,Zaubern- ping!*)

U: (schiebt Katze vor Zauberer) ,,Suscht bissi di!“ (wechselt Katze durch Blume aus)
Und jetz wird i wieder es Blilemli. Ja das isch jetz schon, jetz hdmmeres schon mite-
nand. Aber de Zauberer mue etz wiaggah.*

U: (schiebt Katze vor Zauberer) ,,Sonst beiss ich dich!* (wechselt Katze durch Blume
aus) Und jetzt werde ich wieder ein Bliimlein. Ja das ist jetzt schon, jetzt haben wir es
schon miteinander. Aber der Zauberer muss jetzt weggehen. *

D: (hélt Zauberer in der Hand) ,,Ich gahn ndd, ersch bis do gangi.” (,,/ch gehe nicht, erst
bis hier gehe ich.”)

U: ,,.Denn tomer halt mit dir zdmalédbe.
U: ,,Dann leben wir halt mit dir zusammen.
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Spieldauer: 15;13 Min.

Interpretation

Wollte jemand versuchen, Damians gespielte Geschichte jemandem zu erzéh-
len, so wire das keine einfache Sache. Am besten erinnert man sich an die zahl-
reichen Zauberaktionen. Diese aber in einem grosseren Zusammenhang zu stel-
len, mit den anderen Spielaktionen in Verbindung zu bringen, wird kaum gelin-
gen. Damians Spiel ist durch eine verwirrende Anhdufung von einzelnen Spiel-
aktionen gekennzeichnet, die fiir einen anderen zusammenhangslos erscheinen.
In der gemeinsamen Spielvorbereitung einigt man sich iiber die Auswahl und
Verteilung der Spielfiguren. Doch die Figuren werden nicht dem Ziel, danach
mit ihnen eine Geschichte zu spielen, unterworfen. Jene Figuren, die eine grosse
Anziehungskraft auf Damian ausiiben, werden ausgewihlt, unabhéngig davon,
ob sich diese in eine Geschichte eingliedern lassen oder nicht. Die Untersuche-
rin fordert Damian mehrmals auf, zu den ausgewihlten Figuren eine Geschichte
zu erfinden. Damian seinerseits kann darauf nicht eingehen und nennt stattdes-
sen die ihm geldufige Geschichte ,,Biene Maya“. Der Untersucherin bleibt keine
andere Wahl, als ,unvorbereitet’ das Spiel zu beginnen. Dieses schwer durch-
schaubare Rollenspiel enthélt folgende markante Spielideen:

a) Schneemann in Blume verzaubern.

b) Blume ist unzufrieden, méchte wieder Schneemann sein.

¢) Schneemann wird in Hund verzaubert.

d) Hund ist unzufrieden, mochte zuriickverwandelt werden.

e) Hund wird in Katze verzaubert.

f) Katze hat Hunger.

g) Konig flittert Katze (mit Honig).

h) Konig liegt tot am Boden.

1) Konigin erweckt Konig zum Leben.

j) Katze wird in Blume verzaubert.

k) Blume wird in Schneemann verzaubert.

1) Schneemann verschmilzt an der Sonne.
Unverstandlicher Teil.

m) Schneemann wird in Blume zuriickverzaubert.

n) Biene schnuppert an der Blume.

0) Auftritt des Kéfers.
U. fragt D. nach dem Ende der Geschichte. D. mochte zaubern.

p) Blume wird in Katze verzaubert.

q) Katze wird in Blume verzaubert.

r) Blume weist Zauberer weg.

s) Zauberer mochte bei Blume bleiben.
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Wie die Vorausplanung des Spiels am Anfang ist die Planung wihrend des
Spiels deutlich erschwert bis verunmdglicht. Jede Spielaktion hat sozusagen ihr
Eigenleben, denn semantische Verbindungen zu den vorhergehenden und nach-
folgenden Spielideen bleiben aus, und zwar selbst in unmittelbarer Nachbar-
schaft. Eine Spielsequenz enthélt beispielsweise folgende Spielideen: Konig
fiittert Katze — Konig liegt tot am Boden — Konigin erweckt Konig zum Le-
ben — Katze wird in Blume verzaubert. Es ist fiir andere schwer nachvollzieh-
bar, warum der Konig plotzlich tot am Boden liegt, woher die Konigin kommt
und warum die Katze in eine Blume verzaubert wird.

Wie die Spielideen untereinander schwer inhaltlich zu koordinieren sind, so
ist mitunter auch die Interaktion zwischen Untersucherin und Damian schwer zu
verbinden. Damians Intentionen sind fiir andere mitunter undurchschaubar und
seine Sprache ist zuweilen schwer verstidndlich. Im unverstindlichen Teil deu-
ten gewisse Fragmente, die mehr gespielt als verbalisiert werden, darauf hin,
dass der Kéfer dem schlafenden Zauberer den Zauberstab entwendet. Aus die-
sem Grund spricht der Zauberer an einer Stelle: ,,Simsala puummm (stellt Zau-
berer vor den Schneemann hin) H&, wieso geht es jetzt nicht? Wo ist denn der
Blume jetzt?“. Damians gerissene Idee geht im Duktus verschiedener Spielakti-
onen unter und kann, wegen Verstindnisschwierigkeiten, von der Untersucherin
nicht aufgegriffen werden.

Die Spielfortsetzung bestimmt Damian hiufig durch Spielfiguren, die ins
Blickfeld geraten:

D: (macht mit dem Zauberer kleine Hiipfe) ,,Saubere, saubere — ping. Jetzt bist
Schneemann.*

U: (tauscht Blume durch Schneemann aus).

D: (schaut in die Reihe der Spielfiguren) ,,Nein der (stellt Konig neben den Schnee-
mann) der (schaut auf den in der Reihe aufgestellten Hund) den (H)und — den

Hund* (stellt Kénig zuriick und nimmt stattdessen den Hund).

Zuerst entscheidet sich Damian fiir eine Verwandlung der Blume in den
Schneemann. Dann blickt er auf die Spielfiguren und wird bald vom Konig,
bald vom Hund angezogen bis am Ende die Blume in den Hund verzaubert
wird. Das Wahrnehmungsfeld und weniger der Gedanke entscheidet iiber die
Spielfortsetzung.

Die unbeweglichen Spielfiguren versetzt Damian mitunter in Bewegung. Er
nimmt etwa die zarten Kéferfliigel zwischen seine Finger und bewegt sie auf
und ab, um den Kéferflug anzudeuten. Beim Zaubern nimmt er gelegentlich den
winzigen, zerbrechlichen Zauberstab zwischen die Finger und beugt ihn auf und
ab. Das Wahmehmungsfeld oder die auseinandergefalteten Spielaktionen helfen
Damian, Vorstellungen zu generieren. Die realen Fliigel- und Zauberstabbewe-
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gungen unterstiitzen die Vorstellung des Fliegens und des Zauberns. Das heisst:
die Vorstellung ist noch auf reale Fliigel- und Zauberstabbewegungen angewie-
sen.

Damian macht zwar im unverstidndlichen Teil erlduternde Anmerkungen
zum Spiel, hebt diese aber undeutlich vom eigentlichen Spiel ab. Er steigt
gleichsam nie aus dem Spiel aus, um mit dem Untersucher iiber die Spielfort-
setzung zu diskutieren. Damians metapragmatische Ausserungen sind fiir ande-
re unverstindlich und gehen Hand in Hand mit dem faktischen Spiel. Das ge-
meinsame Sprechen iiber das Spiel im Spiel gelingt kaum. Damian wendet sich
nie fragend an den Untersucher, um die Spielfortsetzung gemeinsam zu organi-
sieren.

Inneres Sprechen und Spiel

Uber den Spielverlauf entscheidet Damian ausschliesslich wihrend des Spiels
und nicht vor dem Spiel. Der Versuch, das Spiel gemeinsam mit der Untersu-
cherin vorauszuplanen bzw. vorauszubesprechen, ist gescheitert. Die Sprache
iibernimmt hier keine verhaltensregulative, vorausplanende Funktion. Das Spre-
chen geht dem Handeln nicht voraus sondern ist mit dem Handeln, bzw. Spielen
verbunden. Die konkreten Spielsituationen und nicht der Gedanke bzw. die
Vorstellungen entscheiden iiber den Spielverlauf. Wéhrend des Spiels reiht
Damian einzelne Spielideen unverbunden aneinander. Es fehlt ein {ibergeordne-
ter Zusammenhang im Gedanken bzw. inneren Sprechen, der die einzelnen
Spielelemente untereinander sinnvoll verbindet. Die Spielideen stammen mehr-
heitlich aus dem aktuellen Wahrnehmungsfeld. Die je konkrete Spielaktion
entscheidet iiber die folgende und diese iiber die nédchstfolgende, ohne dass eine
iibergeordnete Idee dem Spielverlauf eine bestimmte Richtung gibt. Metaprag-
matische Ausserungen vermischen sich mit dem Spiel. Das kurze ,Aussteigen’
aus dem Spiel und anschliessende verbale Antizipieren der Spielfortsetzung
kommt, jedenfalls in aller Deutlichkeit, nicht vor. Die Kontextgebundenheit, die
Bestimmung des Spielverlaufs durch unmittelbares (vereinzelt auseinanderge-
faltetes) Manipulieren mit den Spielfiguren sind Zeichen einer Entwicklungs-
verzogerung des inneren Sprechens. Die untenstehenden Thesen hinsichtlich
inneren Sprechens und Spiel treffen auf Damian zu.

Thesen:

o Die Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens erschwert oder
verunmoglicht das verbale Vorausplanen eines Rollenspiels. Es gelingt
dem Kind nicht, gemeinsam mit der Spielpartnerin, eine kohérente, in
sich abgerundete Geschichte zu konstruieren.
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e Bei der Ausfiihrung wird der Spielverlauf vorwiegend vom Wahrneh-
mungsfeld bzw. vom Spielgegenstand bestimmt. Das kurze ,Ausstei-
gen’ aus dem Spiel und Besprechen der Spielfortsetzung (metapragma-
tische Ausserungen) kommt nicht vor.

1.1.9 Handlungsplanung (Turm von London)

Ubungsaufgaben

Aufgabe A

U: ,,Wievil Gimp muesch mache, damit’s nachher eso (zeigt auf Vorlage) usgseht?*

U: ,,Wie viele Spriinge (Ziige) musst du machen, damit es nachher so (zeigt auf Vorla-
ge) aussieht?

D: ,,Eine* (,,Einen.”)

U: ,,Aso, ei Gump hisch du gseit?*
U: ,, Also, einen Sprung hast du gesagt?*

D: (nickt und erledigt die Aufgabe in zwei Ziigen).

U: ,,Aso, wevil Glimp sinds gsi?”
U. ,, Also, wie viele Spriinge waren es?”

D. (hélt einen Finger hoch).

U: ,,Hisch ein Gump gmacht?*
U: ,,Hast du einen Sprung gemacht? *

D: (nickt mit dem Kopf) ,,Mhm (deutet mit der linken Hand einen Zug vom langen zum
mittleren Stab) eis- [eins] (dann springt er mit der Hand vom mittleren zum kleinen
Stab) und eis* [und eins.”]

U: (erklart nochmals, wie ein Zug gezihlt wird).

Aufgabe B

U: ,,Probier eus etz nomol d’sdge, wevil Giimp muesch mache?*
U: ,, Versuch uns jetzt nochmals zu sagen, wie viele Spriinge musst du machen?

D: (ohne zu zdgern) ,,Drii* [,,Drei] (hilt drei Finger hoch, die er kurz mit einem Blick
kontrolliert).
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D: (16st die Aufgabe in zwei Ziigen; beim zweiten Zug zéhlt er den Zwischenzug iiber
den mittleren Stab, den er gar nicht gemacht hat, auch) — ,,zwei (deutet Zug an, indem er
kurz mit der roten Kugel beim mittleren Stab stoppt) — drii* [drei*] (plaziert Kugel
korrekt im kleinen Stab).

U: ,,Wevil Giimp hisch gmacht?*
U: ,, Wie viele Spriinge hast du gemacht? “

D: (hilt drei Finger hoch) ,,Drii (,,Drei.*)

U: ,,Hésch etz drii gmacht vorane?*
U: ,,Hast du jetzt drei gemacht vorher?

D: ,Ja, do [,,Ja, hier] (springt mit dem linken Finger, beim grossen beginnend von Stab
zu Stab) eis, zwei, drii* (,,eins, zwei, drei.”)

U: (erkléart nochmals, wie ein Zug gezdhlt wird und betont, dass die iibersprungenen
Stébe nicht zusitzlich als Zug verrechnet werden).

Aufgabe C

U: ,,Wevil Giimp muesch mache, damit die Figur anebringsch, wies da isch?* (zeigt auf
Vorlage).

U: ,,Wie viele Spriinge musst du machen, damit diese Figur schaffst, wie sie hier aus-
sieht? (zeigt auf Vorlage).

D: (ist im Begriffe, bereits die Kugeln zu verschieben).

U: ,,Chasch es zersch sige!*
U: ,,Kannst du es zuerst sagen!*

D: (halt einen Finger hoch) ,.ei- [,einen] (schaut nochmals aufs Brett und hélt zwei
Finger hoch) zwei.“

D. (erledigt die Aufgabe in drei Ziigen; U. zdhlt die Ziige laut und nach zwei Ziigen
spricht D. laut ,,Ou drii.*

Testaufgaben

Aufgabe 1

U: ,,Jetz seisch du eus wieder, wevil Giimp das du muesch mache?*
U: , Jetzt sagst du uns wieder, wie viele Spriinge du machten musst?

D: (ohne zu zdgern) ,,zwei.*
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D: (erledigt die Aufgabe still in drei Ziigen).
Aufgabe 2

U: ,,Was meinsch, wevil Gimp?*
U. ,, Was meinst du, wie viele Spriinge?

D: (ohne zu zdgern) ,,Drii* (,,Drei.”)

U: ,,Wiese drii?“
U: ,, Wieso drei?

D: ,.De da [,,Der da] (deutet mit der linken Hand einen Zug vom langen zum kurzen
Stab an) de da“ [der da“] (deutet mit der Hand einen Zug vom langen zum mittleren

Stab an).

D: (erledigt die Aufgabe korrekt in drei Ziigen und zihlt diese jeweils auch laut ab; U.
zahlt flisternd mit).

Aufgabe 3
D: (hélt bereits eine Kugel in der Hand, im Begriffe, diese zu verschieben).

U: ,,Chasch iis zersch sige, wevil Glimp das mache muesch?“
U: ,,Kannst du uns zuerst sagen, wie viele Spriinge du machen muss?

D: (zogert ca. 10 S. und hilt danach drei Finger hoch) ,,Drii*“ (,,Drei‘)

U: ,,Wieso drii Gimp?*
U: ,, Wieso drei Spriinge?

D: ,,Ha zehlt“ [,,Habe gezdihlt] (macht mit der linken Hand Hin- und Herbewegungen
liber die Stibe).

D: (I6st die Aufgabe korrekt in vier Ziigen und zdhlt dabei laut mit; nach drei Ziigen
sagt er laut: ,,Hm (lachelt) vier.

Aufgabe 4

U: ,,Wevil Giimp muesch mache?*
U: ,, Wie viele Spriinge musst du machen? “

D. (hélt bereits seine Hand in Ausgangsposition und sagt nach ca. 4 S.) ,,D- Drii“ [,,D-
Drei*] (hilt drei Finger hoch).
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D: (16st die Aufgabe korrekt in vier Ziigen, die er leise abzdhlt, was an den Lippenbe-
wegungen zu erkennen ist).

U: ,,Wevil hiasch gha?*
U: ,, Wie viel hast du gesagt? “

D:,,Vier.”
Aufgabe 5

U: ,,Was meinsch, wevil Giimp muesch mache?*
U: ,,Was meinst du, wie viele Spriinge musst du machen?*

D: (beriihrt bereits die zu verschiebende Kugel).

U: ,,Chasch iis zersch bitte sidge, wevil Giimp?*
U: ,,Kannst du uns zuerst sagen bitte, wie viele Spriinge?

D: (zogert ca. 11 S.) ,,Faf [,Fiinf*] (hdlt finf Finger hoch).

D: (legt beim dritten Zug die rote Kugel im kurzen, bereits mit der blauen Kugel beleg-
ten, Stab) ,,Ha- das gaht nod* [,,Hd- das geht nicht.*]

U: ,,.Die muesch natiirlich nebet dra lege, das gilt n6d.*
U: ,, Die musst du natiirlich nebenan setzten, das gilt nicht.

D: (verschiebt rote Kugel in den mittleren Stab und zogert).

U: ,,Muesch wieder emol luege, was muesch mache!*
U: ,, Schau wieder mal, was du machen musst!

D: (schaut nur auf das Brett).

U: (zeigt auf die Zielvorlage) ,,Do! Das gseht doch ganz guet us, find ich wie du das
gmacht hésch.*

U: (zeigt auf die Zielvorlage) ,, Hier! Das sieht doch ganz gut aus, finde ich wie du das

gemacht hast.

D: (zdgert ca. 7 S.) ,,Ah“ (der lingste Stab bekommt einen freien Platz, indem D. still
die gelbe Kugel in die Mitte verschiebt und danach vorzeitig abbricht).

U: ,,Ferig?
D: (hilt finf Finger hoch) ,,Fif (,,Fiinf.)
U: ,,Stimmt’s, muesch emol luege?
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U: ,, Stimmt das, schau mal? “

D: ,Ja (vergleicht das Brett mit der Zielvorlage, zeigt die rote Kugel auf Zielvorlage)
ou- rot- (verschiebt blaue Kugel zum langen Stab) de do ane* (dieser hier hin.*)

D: (hat somit, zwar mit Unterstiitzung, die Aufgabe korrekt in fiinf Ziigen gelost.*

U: ,,Jetz hdsch es richtig.”
U: ,, Jetzt hast du es richtig.

U: (hilt finf Finger hoch) ,,Fif (,,F7inf.)
Aufgabe 6

U: ,,Wie immer, wevil Giimp muesch mache?*
U: ,,Wie immer, wie viele Spriinge musst du machen?*

D: (zogert ca. 14 S.) ,,Drii* (,,Drei.*)
D. (erledigt Aufgabe korrekt in fiinf Ziigen, wihrend der Verschiebungen der Kugeln
zahlt D. die Ziige leise ab, was an den Lippenbewegungen zu erkennen ist, danach sagt

er:) ,,Fuf* (,,Finf.«)

U: ,,Wie hisch das iiberhaupt gmacht? Das hésch du guet gmacht.*
U: ,,Wie hast du das iiberhaupt gemacht? Das hast du gut gemacht.*

D: (zeigt kurz auf die Zielvorlage) ,,Jmmer gluegt (,,Jmmer geschaut.)
Aufgabe 7
D: (beginnt bereits vor dem Schétzen der Ziige mit dem Verschieben der Kugeln).

U: ,,Moment, wievil Giimp bruchsch?*
U: ,, Moment, wie viele Spriinge brauchst du?

D. (legt die blaue Kugel zurtick).

U: ,,Wievil Giimp bruchsch, wa denksch?*
U: ,, Wie viele Spriinge brauchst du, was denkst du? *

D: (schaut ca. 18 S. auf das Brett, es sieht so aus, als ob D. die moglichen Ziige mit den
Fingern z&hlt, er hilt mal einen Finger, dann zwei Finger hoch und am Ende meint er:)
»Sechs.“

U: ,,Wie bisch uf sechs cho?*
U: ,, Wie bist du auf sechs gekommen? “
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D: ,,Wili no weiss etz (lichelnd).
D: Weil ich noch weiss jetzt“ (ldchelt).

D: (lost die Aufgabe mit kurzen Unterbrechungen in 14 Ziigen; es erfolgen 3 abgebro-
chene Ziige; das Verschieben der Kugeln wird still, ohne sprachliche Ausserungen erle-
digt.

Aufgabe 8

U:,,Was meinsch Damian?*
U: ,, Was meinst du Damian?

D: (setzt wieder bereits seine Hand zum Verschieben an).

U: (lenkt mit der Hand ein) ,,Chasch iis no bitte sdge, was meinsch, wevil Giimp?“

U: (lenkt mit der Hand ein) ,,Kannst du uns noch bitte sagen, was meinst du, wie viele
Spriinge?

D: (zogert ca. 11 S.) ,,Z&h!* (,,Zehn!*)

. Wevil? (,,Wie viel?)

.. Sechs.

:,,Wieso sechs?*
:,, Wieso sechs?

:,,Jch weiss es au wieder n6d.*
o, Ich weiss es auch wieder nicht.

SO <o O C

U: ,,Probiersch es emol!*
U: ,, Probier es mal!“

D: (I6st die Aufgabe nach 13 Zigen; abgeschen eines Unterbruchs nach finf Ziigen
erledigt er die Aufgabe ziigig und insbesondere ohne sprachliche Aeusserungen.

U: ,,Wie hisch das jetz gmacht?*
U: ,, Wie hast du das jetzt gemacht?

D: ,,Aeh, immer gluegt.
D: ,, Aeh, immer geschaut.

U: ,,Oder hésch gwiissi Sache im Chopf au gmacht?
U: ,,Oder hast du gewisse Sachen im Kopf auch gemacht? *
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D: (nickt mit dem Kopf).

. ,,0der meh gluegt?*
., Oder mehr geschaut? *

: (nickt mit dem Kopf) ,,Mhmh.*

:,,Was dédnn etz?“
.., Was denn jetzt?

. ,,Meh gluegt.”
:,,Mehr geschaut.

SO <©cC U <ccC

Aufgabe 9

U: ,,Jetz chunnt ndmli sletschte.*
U: , Jetzt kommt ndmlich die Letzte.

. ,,Chunnt &n schierigd.”
:,,Kommt ein schieriger (schwieriger). “

Rw)

. ,,De- isch schwierig meinsch?*
o, Der- ist schwierig meinst du?

. ,,Ndeh, de isch n6d schwierig.”
:,,Nein, der ist nicht schwierig.

. ,,Meinsch?*
o, Meinst du? “

. ,,Mol isch schwierig.*
.., Doch ist schwierig.

D9 <©c¢ DO cc

U: ,,Wevil Giimpf hisch du s’Gfiihl mueme mache?*

U: ,,Wie viele Spriinge hast du das Gefiihl, muss man machen?*
D

D

: (schaut zur Decke, ohne zu Zdgern) ,,Zah* (,,Zehn.*)

: (lost die Aufgabe in zehn Ziigen bei den ersten Ziigen spricht er:) ,,De do- de do
[,,Der hier- der hier] (am Ende sagt er:) Zah, zéh, gil?* [Zehn, zehn, nicht wahr?*]

U:,,Wie bisch uf da cho?
U: ,, Wie bist du auf das gekommen? “

D: ,,Wil i immer lang han.*
D: ,, Weil ich immer lange habe. *
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U: ,,Hisch denkt, es wird immer langer?*
U: ,,Hast du gedacht, ew werde immer ldnger?

D: (nickt mit dem Kopf.)

U: ,,Wie hidsch etz die Ufgabe liberhaupt gmacht? Hésch eifach immer guet gluegt oder
hésch im Chopf das ammer dir vorgstellt?

U: ,, Wie hast du jetzt die Aufgabe iiberhaupt gemacht? Hast du einfach immer geschaut
oder hast du im Kopf das jeweils dir vorgestellt?

D: ,,Guet gluegt. Immer so - wenn deda do gsi isch — de da so (zeigt auf Kugeln auf dem
Brett) Wett nomol!*

D: ,, Gut geschaut. Immer so — wenn dieser da hier war — dieser da so (zeigt auf Kugeln
auf dem Brett) mochte nochmals!*

Zeitaufwand fiir die Testaufgaben: 14.09 Min.

Interpretation

Bei den Ubungsaufgaben treten Verstindnisschwierigkeiten auf. Damian ver-
rechnet auch die mit der Kugel iibersprungenen Stébe als einen Zug. Nach Er-
klarungen seitens des Untersuchers zihlt er die Ziige richtig zusammen.

Mit der Aufforderung, die Anzahl Ziige zu schitzen, soll das Kind zum
Planen herausgefordert werden. Weiter wirkt das Schétzen dem Handlungs-
drang entgegen und stimuliert das Denken. Doch das Aufschieben der Handlung
hat sich bei Damian als schwierig erwiesen. Er kommt mehrmals in Versu-
chung, die Kugeln sofort zu verschieben, ohne vorher die Anzahl Ziige an-
zugeben. In den Ubungsaufgaben ist dies einmal, in den Testaufgaben viermal
der Fall. Fiir die Angabe der Anzahl Ziige entscheidet sich Damian bald sofort,
bald nach maximal 18 Sekunden. In der Entscheidungsphase sind mehrheitlich
keine Erkundungsoperationen zu beobachten. Nur in der Aufgabe 7 sieht es so
aus, als ob Damian die moglichen Ziige mit den Fingern abzéhlt, wenn er ein-
mal einen, dann zwei Finger hochhélt und am Ende die Zahl ,,sechs® angibt. Bei
den anderen acht Aufgaben erfolgt die Entscheidung ohne Fingerbewegungen
und insbesondere stumm. Wiahrend der Ausfiihrung z&hlt Damian die vollzoge-
nen Zige mehrheitlich laut oder leise ab, erkennbar an Lippenbewegungen, mit
Ausnahme der letzten drei Testaufgaben, deren Zugzahl er nicht fortlaufend
angibt. Es ist bemerkenswert, dass Damian bei Abweichungen der realen Ziige
von den geschitzten Ziigen mehrheitlich keine Reaktionen zeigt. Bei Uberein-
stimmungen wiederholt er oft die Anzahl durchgefiihrter Ziige.
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Von den neun Testaufgaben hat er sechs korrekt geldst, was ein erstaunlich
gutes Ergebnis ist. Allerdings hat die Untersucherin in Aufgabe 5 stark mitge-
holfen. Dieselbe Aufgabe bricht Damian vorzeitig ab, in Ermangelung des Ver-
gleichs zwischen Handlungsergebnis und Zielvorlage. In Aufgabe 7 erfolgen
drei abgebrochene Ziige. Von den neun Aufgaben hat Damian lediglich bei drei
Aufgaben die Anzahl Ziige richtig vorausgeschétzt. Die Diskrepanz zwischen
schlechter Schitzung der Kugelziige und korrekt geldsten Aufgaben zeigt ein-
driicklich auf, dass auch ohne Vorausplanung und sozusagen durch Entschei-
dungen im Moment ein Ziel handlungsdkonomisch erreicht werden kann.

Inneres Sprechen und Handlungsplanung

Hinsichtlich der Entwicklung des inneren Sprechens sind die Vorausplanung
der Ziige, sowie die Verhaltensregulation wéahrend der Durchfiihrung der Ziige
von besonderem Interesse. Wie bereits erwihnt, geht das Schétzen der Ziige
unsystematisch vonstatten. Damian schaut mehrheitlich aufs Brett und spricht
danach eine Zahl. Wihrend des Schitzens sind mehrheitlich weder Lippenbe-
wegungen noch explorierende Fingerbewegungen zu konstatieren. Von beson-
derem Interesse ist die Durchfiihrung der schwierigen Aufgaben 7-9. Wie rea-
giert Damian, wenn er auf Schwierigkeiten stosst? Tritt eine Verhaltensregula-
tion iiber die egozentrische Sprache auf oder erledigt Damian die Aufgaben
stumm? Wie aus dem Protokoll zu ersehen ist, vollzieht er die Aufgaben still,
ohne sprachliche Ausserungen. Einzig in der Aufgabe 9 spricht er bei den ersten
Ziigen laut ,dieser da- dieser da“. Sobald er die geschitzte Zugzahl in der
Durchfiihrung {iberschreitet, fahrt er gelassen fort, ohne die Abweichung von
seiner Schétzung zu kommentieren. Man sieht, wie Damian in schwierigen Si-
tuationen die Kugeln geradezu unbekiimmert weiter verschiebt, ohne speziell
sein Verhalten sprachlich zu regulieren.

Seine Strategien fiir die Schitzung der Ziige erkldrt Damian damit, dass er
die Kugelverschiebungen durch Zeigebewegungen, durch Abzihlen der Ziige
oder durch genaues Hinschauen ausfiihrt.

Das Aufschieben der Handlung bereitet Miihe. Bei den Testaufgaben muss
die Untersucherin viermal eingreifen und Damian dazu anhalten, zuerst die
Zugzahl zu schitzen und erst dann mit den Kugeln zu ,,springen”. Weiter hat
das Schitzen der Ziige mehr den Charakter des Erratens als des systematischen
Erkundens der Ausgangssituation. Mithin fahrt er in schwierigen Situationen
still mit den Kugelverschiebungen weiter, ohne sich durch die steigende Zug-
zahl ,beunruhigen’ zu lassen. Seine Mimik verrit nichts von einer Sorge, wenn
die Schétzung durch die realisierten Ziige eingeholt wird. Ein Rekurs auf die
egozentrische Sprache in schwierigen Situationen kommt nicht vor. Die Ent-
wicklungsfortschritte des inneren Sprechens gehen mit Fortschritten der Dekon-
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textualisierung einher. Der Einfluss des unmittelbaren Wahrnehmungsfeldes
bzw. des Kontextes nimmt ab zugunsten der planerischen, handlungsantizipato-
rischen Aktivitit im egozentrischen bzw. inneren Sprechen. Weder beim Schat-
zen der Ziige noch beim Ausfiihren der Kugelverschiebungen lassen sich bei
Damian bedeutende verhaltensorganisierende Momente feststellen. Beim Schét-
zen nennt er eine Zahl und die fehlenden Lippen- und Fingerbewegungen deu-
ten auf eine ungeniigende mentale Antizipation der moglichen Ziige hin. Nach
dem Schitzen erfolgen die Kugelverschiebungen. Beides scheint voneinander
unabhéngig zu sein, wenn er auf die Abweichung der realisierten von den ge-
schitzten Ziigen nicht reagiert. Untenstehende Thesen hinsichtlich inneren
Sprechens und Handlungsplanung trifft auf Damian zu.

Thesen:

¢ Eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens hat unvermittel-
tes Handeln zur Folge. Der triadische Charakter von Handlungen
(Handlungsplanung, Handlungsdurchfithrung, Handlungskontrolle) re-
duziert sich vornehmlich auf die praktische Durchfiihrung unter Ver-
nachldssigung der mentalen Vorausplanung und Kontrolle der Hand-
lung.

e Egozentrisches Sprechen als handlungsleitende Funktion im Sinne Wy-
gotskis kommt in schwierigen Situationen wihrend der Handlungs-
durchfiihrung kaum vor.

1.1.10 Intelligenz (,,sprachfrei)
Columbia Mental Maturity Scale (CMM 1-3)

Damian erreicht einen Rohwert von 21, was nach der Neunormierung von
Briindler und Zwimpfer (1991) einen Prozentrang 18 fiir Klassennormen und 14
fiir Altersnormen ergibt, was deutlich unterdurchschnittliche Ergebnisse sind.

Inneres Sprechen und Intelligenz (,,sprachfrei)

Im so genannt ,sprachfreien” Intelligenztest hat Damian deutlich unterdurch-
schnittlich abgeschnitten. Das beeintrachtigte Sprachverstindnis schrinkt nicht
nur das dussere Gesprach im Fragen stellen und Fragen beantworten ein, son-
dern insbesondere auch das innere Gespriach, welches im Sich-Selber-Fragen-
Stellen und Sich-Selber-Antworten-Geben das Denken realisiert. Hinter ver-
meintlich sprachfreien Problemldseaufgaben wie in der CMM verbergen sich
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interne sprachvermittelte Prozesse, die fiir den Vollzug der Aufgaben notwen-
dig sind. Die untenstehende These hinsichtlich inneres Sprechen und Intelligenz
trifft auf Damian zu.

These:

Eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens behindert das Sich-
Selber-Fragen-Stellen und Sich-Selber-Antworten-Geben und somit den Denk-
prozess.
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1.2 Tomas (7;8)

1.2.1 Sprachverstindnis

a) Verarbeitung eines Textes (kohédrentes Verstehen)

Die Taube und die Ameise
(Text wird in Schweizerdeutsch vorgetragen)

Eine Taube sah eine Ameise, wie sie im Bach zappelt und nicht ans Ufer kann. Da warf
die Taube einen Grashalm in den Bach. Und die Ameise kroch auf den Grashalm und
paddelte ans Ufer. Spéter sah die Ameise, wie ein Bub, der barfuss ist, die Taube mit
Pfeil und Bogen abschiessen wollte. Die Ameise stach dem Buben in die Ferse. Der
Bub schrie, liess den Pfeil am Boden fallen und die Taube konnte davonfliegen.

Nacherzédhlung:

U: ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no weisch!”
U: |, Kannst du mir die Geschichte mal erzdhlen, und zwar alles, was du noch weisst!“

T: ,,Ich weiss doch niime. D’Tube hets es Glesli innegriiert. Nachane isch- hit de Bueb
gseh mit de barfuess. Isch- hit de Bueb glarmt. Dann isch de Vogel ewédg-gange.”

T: ,, Ich weiss doch nicht mehr. Die Taube hat ein Gl[r]dslein (Grashalm) hineingewor-
fen. Nachher ist- hat der Bub gesehen mit der Barfuss. Ist- hat der Bub geldrmt. Dann
ist der Vogel weg- gegangen.

Fragen beantworten:

U: ,,Wer chunt alles i derd Gschicht vor?”
U: ,, Wer kommt alles in dieser Geschichte vor? “

:,,D’Tube u- und s’ Ameisi.”
,,Die Taube u- und die Ameise. *

‘

~N

U: ,,Suscht no 6pper?”

U: ,,Sonst noch jemand? *
T: ,,Nd-dh.”

T: , N-ein.“

U: ,,Wo isch s’Ameisi am Afang gsi?”
U: ,, Wo war die Ameise am Anfang?

T: ,,.Dussd im See usi.”
T: ,,Draussen im See aussen. *

‘
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U: ,,Wer isch ddnn cho?”
U: ,, Wer kam dann?

T: ,, Tubd.”
T: ,, Die Taube.

U: ,,Was hit d’Tubi gmacht?”
U: ,, Was hat die Taube gemacht? “

. ,,BEs Glesli inne griiert.”
:,,Ein Gl[r]dslein hineingeworfen.

N =

:,,Wie hit s’ Ameisi sich chonne rettd?”
:,, Wie konnte sich die Ameise retten? “

Sk=

. ,,Hat e chli gschwimmet.”
:,,Hat ein wenig geschwommen. “

N~

. ,,Was isch nochana passiert?”
.., Was ist nachher passiert?

S C

. ,,Nochane isch d’Ameisi uf e Bueb ufekletteret und hét — bisse.”
:,,Nachher ist die Ameise auf ein Bub hinaufgeklettert und hat — gebissen.

‘

~N

»Was hit de Bueb gmacht?”
,» Was hat der Bub gemacht? “

:,,Gldrmet.”
,, Geldrmt. “

~

U: ,,Was hit de de Bueb welle mache?”
U: ,, Was wollte der Bub machen? “

T: ,,Glaufe.”
T: ,, Gelaufen.

U: ,,Was hit er mit de Tube welle mache?”
U: ,, Was wollte er mit der Taube machen? “

T: ,,Mmh. Weiss niit” (lacht).
T: ,,Mmh. Weiss nicht* (lacht).

U: ,,S’Ameisi hdt gseh, wie de Bueb 6ppis mit de Tube hét welle mache. Und wo s’A-
meisi gseh hdt, dass de Bueb hdt welle d’Tube abeschiesse — was het de s’Ameisi
gmacht?”
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U: ,,Die Ameise sah, wie der Bub etwas mit der Taube machen wollte. Und als die A-
meise sah, dass der Bub die Taube abschiessen wollte — was machte die Ameise?

T: ,,Chli drufbiselet.”

T: ,,Ein wenig draufgepinkelt.

U:,,Wo hit s’ Ameisi drufbiselet?“

U: ,, Wo hat die Ameise draufgepinkelt?

T: ,,Uf e Fuess.”

T: ,, Auf einen Fuss. "

U: ,,Werum hit sie das gmacht?”

U: ,, Warum hat sie das gemacht? *

T: ,,Will Tube hit welld no ldbe.”

T: ,, Weil die Taube wollte noch leben. “

U: ,,Wie hét sich Tubé nachher gfiihlt und was hét sie gmacht?”
U: ,, Wie hat sich die Taube nachher gefiihlt und was hat sie gemacht? *
T: ,,E Pfil. Im Mul abegange- ganz schnell.”

T: , Ein Pfeil. Im Maul hinuntergegangen- ganz schnell.

U: ,,Warum hit s’ Ameisi de Tube ghulfa?”

U: ,, Warum half die Ameise der Taube? *

T: ,,Weiss nod.”

T: ,, Weiss nicht. “

U: ,,D’Ameisi helfet ja n6d immer de Tube.”
U: ,,Die Ameisen helfen ja nicht immer den Tauben.

¢

T:,Ja”.

U: ,,Das isch ja oppis Ussergwohnlichs. Wieso hit genau das Ameisi genau dere Tube
ghulfa?”

U: ,,Das ist ja etwas Aussergewdhnliches. Wieso hat genau diese Ameise genau dieser
Taube geholfen?

T: ,,Und denn hit — isch dr- das da — s’Ameisi isch schnell zum Ufer gange. Nachher
isch isch sie schnell go laufe — drufbiselet — - nacher isch 4 chli pisse- wie bi de Ferie
amigs eso.”

T: ,,Und dann hat- ist der- die da- die Ameise ging schnell zum Ufer. Nachher ist ist sie
schnell gegangen — draufgemacht — nachher ist ein wenig gebissen- wie bei den Ferien
manchmal so.

86



U: ,,Was dianksch du vom Bueb?”
U: ,, Was denkst du vom Buben? “

T: ,,Isch en bose.”
T: , Ist ein boser.

U: ,,Wieso?”
U: ,, Wieso? "

. ,,De wett, glaubi, alli Tube abschiesse.”
«,,Der will glaube ich alle Tauben abschiessen.

~N =

Interpretation

Die Nacherzihlung der Fabel ist auch bei Tomas knapp ausgefallen. Ahnlich
wie bei Damian werden einzelne Informationsbrocken aus der auditiv rezipier-
ten Geschichte herausgeldst und in eigenwilliger Weise miteinander verbunden.
Tomas’ Nacherzdhlung zeigt auf, dass er durchaus etwas verstanden hat. Ein-
heiten wie ,,Taube warf einen Grashalm®, ,barflissiger Bube®, ,, Bube larmt
(schreit)” und ,,Vogel ging fort* sind aus dem Redestrom richtig ausgegliedert
worden. Doch wie sich diese Informationen zueinander verhalten, geht aus To-
mas’ Nacherzdhlung nicht hervor. Aus Tomas’ Angaben lésst sich nur schwer
eine kohdrente Geschichte rekonstruieren. Die Beziehung zwischen Grashalm,
schreienden Buben und Vogel bleibt im Dunkeln. Dass Tomas nicht einfach den
Sachverhalt nicht sinngeméss wiedergegeben kann, sondern tatsdchlich die Ge-
schichte nur liickenhaft verstanden hat, findet ihre Bestitigung beim Fragenbe-
antworten. Anmerkenswert sind die Angaben ,,Ameise ist auf Bub geklettert* —
,»gebissen — , geldrmt™ — | ,gelaufen. Dies entspricht in etwa dem Thema ,,Eine
Ameise steigt auf einen Buben und beisst. Darauf ldrmt (schreit) er und rennt
davon.” Tomas beruft sich wahrscheinlich auf ein ihm bekanntes Schema, wenn
er erwéhnt, dass er dies aus den Ferien kenne. Doch die Verbindung dieser Sze-
ne mit anderen Ereignissen aus der Geschichte will ihm nicht recht gelingen.
Die Attacke der Ameise auf den Buben sieht er nicht im Zusammenhang mit der
Rettungsaktion der Taube. Und wie es mit der Taube weitergegangen ist, bleibt
auch unklar. Wohl kann Tomas Einzelinformationen korrekt aus der Geschichte
ausgliedern, hingegen nicht geméiss der Logik der Geschichte untereinander
verkniipfen. Von den 18 Fragen kann Tomas lediglich 5 prizise beantworten.
Das kohérente Verstehen ist deutlich beeintrachtigt.
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b) Verarbeitung von syntaktisch komplexen Sétzen
(Exposition der Figuren nach Identifikation der Sitze)

Unter- Uiber- im- Sétze

,»Zeig mir dd Chreis underem Viereck!”
,, Zeig mir den Kreis unter dem Viereck!*
T: (zeigt ,Kreis unter dem Dreieck’).

U:
U:

. ,,Zeig mir s’Driieck unterem Chreis!”
., Zeig mir das Dreieck unter dem Kreis!*
: (zeigt ,Kreis unter dem Dreieck’ und spricht gleichzeitig:) ,,Driieck”.

H

U: ,,Zeig mir s’ Viereck iiberem Driieck!”
U: ,, Zeig mir das Viereck iiber dem Dreieck!“
T: (zeigt ,Dreieck liber dem Viereck’).

U: ,,Zeig mir de Chreis im Driieck!”

U: ,, Zeig mir den Kreis im Dreieck!*

T: (zeigt zuerst ,Kreis unter dem Dreieck’, dann spricht er:) ,,4h — hier” (und zeigt
,Dreieck im Kreis’).

U: ,,Zeig mir s’Driieck tiberem Chreis!”
U: ,, Zeig mir das Dreieck iiber dem Kreis!**
T: (zeigt ,Dreieck im Kreis’).

U: ,,Zeig mir s’Viereck underem Driieck!”
U: ,, Zeig mir das Viereck unter dem Dreieck!*
T: (zeigt ,Dreieck unter dem Viereck’).

Auf sdamtliche syntaktisch-reversibel strukturierten Sitze erfolgen falsche Reaktionen.
Das spontane laute Sprechen von Wortern hat die Ergebnisse auch nicht verbessert.

Bevor-Sitze

U: ,,Bevor de Vater telefoniert, schribt er en Brief.”
U: ,, Bevor der Vater telefoniert, schreibt er einen Brief. *
T: (zeigt das korrekte Bild).

U: ,,.Bevor d’Muetter mit em Auto wegfahrt, isst sie en Oepfel.”
U: ,, Bevor die Mutter mit dem Auto wegfihrt, isst sie einen Apfel. *
T: (zeigt ,bevor der Vater mit dem Auto wegféhrt, isst er einen Apfel’).

U: ,,.Bevor d’Lili Klavier spielt, macht sie s’Gschenk uf.”
U: ,, Bevor Lili Klavier spielt, macht sie das Geschenk auf.*
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T: (zeigt ,nachdem Lili das Geschenk gedffnet hat, spielt sie Flote”).

Von den drei ,, Bevor-Sitzen™ wird einer korrekt entschliisselt. Bei zwei Sétzen
lasst sich Tomas vom Inhalt der Bilder ablenken.

Zwischen-Séatze

U: ,,De Elefant isch zwiischet em Vogel und em Frosch.”
U: ,,Der Elefant ist zwischen dem Vogel und dem Frosch.
T: (zeigt das korrekte Bild).

U: ,,De Loffel isch zwiischet de Gable und em Messer.”
U: ,, Der Léffel ist zwischen der Gabel und dem Messer.
T: (zeigt das korrekte Bild).

U:,,S’Meitli isch zwiischet em Maa und de Frau.”
U: ,,Das Mddchen ist zwischen dem Mann und der Frau.
T: (zeigt das korrekte Bild).

Die ,,Zwischen-Sitze™ werden alle richtig verstanden. Tomas ldsst sich insbe-
sondere nicht durch die Wortreihenfolge der gesprochenen Sitze irritieren.

Passiv-Satze

U: ,,D’Giraff wird vom Meitli gstosse.”
U: ,, Die Giraffe wird vom Mddchen gestossen.
T: (zeigt ,die Giraffe wird vom Médchen am Seil gezogen’).

‘

U: ,,D’Mus wird vo de Chatz verfolgt.”
U: ,,Die Maus wird von der Katze verfolgt. *
T: (z8gert kurz und zeigt auf das korrekte Bild).

Von den zwei Passiv-Sitzen wird der zweite Satz richtig verstanden. Beim ers-
ten Satz bestimmt Tomas zwar das Méadchen als Aktor, nur schreibt er ihr eine
andere Tatigkeit zu.

Interpretation
Tomas hat auch in der inhaltlichen Verarbeitung syntaktisch-komplexer Sitze

Schwierigkeiten. Von den insgesamt vierzehn Sitzen werden lediglich fiinf
Satze inhaltlich richtig entschliisselt.
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Am besten werden die ,, Zwischen-Sdtze “ verstanden. Es gelingt hier Tomas
sich an logisch-grammatikalische Beziehungen und nicht an der Wortreihenfol-
ge zu orientieren.

Bei den ,, Bevor-Sdtzen “ ist ebenfalls eine logisch-grammatikalische Orien-
tierung festzustellen, wenn er die semantische Inversion bei zwei Sétzen er-
kennt. Im zweiten Satz hat Tomas zwar verstanden, dass der Aktor entgegen der
Wortreihenfolge (wegfahren-essen) zuerst einen Apfel ist, und dann mit dem
Auto wegfihrt. Die ,Mutter’ wird hingegen durch den Aktor ,Vater’ ausge-
tauscht, womoglich er beim Aktor ,Vater’ im vorhergehenden Satz héingen
bleibt. Beim letzten ,,.Bevor-Satz® ldsst er sich inhaltlich ablenken, wenn die
,Lili” Flote statt Klavier spielt.

Auch bei den beiden ,, Passiv-Scdtzen hat Tomas das Herstellen logisch-
grammatikalischer Beziechungen unter Beweis gestellt. Entgegen der Wortrei-
henfolge hat Tomas das zweite Substantiv als Agens und das erste als Patiens
richtig erkannt. Im ersten Passiv-Satz hat Tomas korrekt das Médchen, und
nicht die Giraffe, als Agens interpretiert, schreibt ihr hingegen eine andere
Handlung (,ziehen’ statt ,stossen’) zu. Womoglich assimiliert Tomas den Satz
an bekannte Erfahrungsschemata. So ist es ungewdhnlich, dass ein Méadchen
eine Giraffe mit blossen Hinden stdsst und wahrscheinlicher, dass die Giraffe
am Seil gezogen wird.

Am meisten Schwierigkeiten haben die ,, Uber- unter- im- Sdtze* bereitet.
Da die Sétze syntaktisch-reversibel strukturiert sind, bediirfen diese einer be-
sonderen logisch-grammatikalischen Analyse. Drei Sitze werden syntaktisch-
invers dekodiert. Bei ,,Viereck iiber dem Dreieck® zeigt er beispiclsweise
,,Dreieck liber dem Viereck®. Im ersten Satz ,,Kreis unter dem Viereck® weicht
er inhaltlich ab, wenn er ,Kreis unter dem Dreieck’ zeigt. Im zweiten Satz
,Dreieck unter dem Kreis“ perseveriert er auf das erste Antwortverhalten und
zeigt nochmals ,Kreis unter dem Dreieck’. Im vierten Satz ,,Kreis im Dreieck"
zeigt er schon wieder, vermutlich im Rahmen einer Interferenzbildung, ,,Kreis
unter dem Dreieck®. In seiner Selbstkorrektur deutet er den Satz syntaktisch-
invers und zeigt ,Dreieck im Kreis’ statt ,,Kreis im Dreieck”. Im folgenden Satz
zeigt er wieder ,Dreieck im Kreis’ statt ,,Dreieck iiber dem Kreis“. In ,, Uber-
unter- im- Sdtzen “ werden die Reaktionen vornehmlich durch grammatikalische
Ablenker bestimmt. Mithin ist eine kognitive Umstellschwéche zu vermuten,
wenn Tomas bei unterschiedlichen Aufforderungen mit gleichem Antwortver-
halten reagiert.

Inneres Sprechen und Sprachverstindnis

In der vorliegenden Arbeit wird das beeintrachtigte Sprachverstdndnis im Vor-
schulalter bzw. anfangs Schulalter als ein Pradiktor fiir eine Entwicklungsver-
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zogerung des inneren Sprechens betrachtet. Tomas weist deutliche Sprachver-
standnisschwierigkeiten auf und gehort somit zur Interessengruppe vorliegender
komparativ kasuistischer Untersuchungen. Wenn als Grundannahme die Aus-
bildung des inneren Sprechens bei markanten Sprachverstdndnisstérungen er-
schwert ist, gilt umgekehrt, dass beeintrichtigtes inneres Sprechen mit einem
beeintrachtigten Sprachverstindnis einhergeht.

These:
Eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens erschwert oder verun-
moglicht dekontextualisiertes Verstehen.

Es gilt in den folgenden Beobachtungsaufgaben zu zeigen, dass Damians mar-
kante Sprachverstindnisprobleme im Lichte einer Entwicklungsstérung des
inneren Sprechens zu sehen sind.

1.2.2 Metasprache

a) Identifizieren von Wortern aus akustisch dargebotenen Sitzen

U: ”D’ Anna schribt ihrer Grossmuetter dn Brief*
U: ,,Anna schreibt ihrer Grossmutter einen Brief™

T: “Hésch gseit!* (,,Hast du gesagt!*)

U: (nach drei Sekunden Verzogerung) “Han ich s’Wort (siche unten) gseit?* (,,Habe ich
das Wort [siche unten] gesagt?*

U: ,,Schrift?*
T:,Ja.*

U: ,,Poscht? (,,Post?*)
T: ,Ja.

U: ,.Klara?“
T: “Ja.*

U: ,,alti Frau?* (,,alte Frau?*)
T: , Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Schribt? (,,Schreibt?).
T: , Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Wiénn’s morn schon isch, gan ich go Fuessball schpild.*
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U: ,, Wenn es morgen schon ist, gehe ich Fussball spielen.
T: ,,Néeh* (,,Nein*).

U: (nach drei Sekunden Verzogerung:) Han ich s’Wort (sieche unten) gseit?* (Habe ich
das Wort [siehe unten] gesagt? )

U: ,,Handball?*

T: ,Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Bisch?“ (,,Bist?*)
T: ,,Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Morn?* (,,Morgen?*)
T: ,Nei” (,,Nein®).

U: , Fohn?«
T: ,Nei“ (, Nein ).

U:,,Goal?
T: ,Nei“ (,,Nein®).

U: ”Oisi Chatz schnurrt bim Schtreichld” (nach drei Sekunden Verzdgerung) “Han ich
s’Wort (sieche unten) gseit?
U: ,,Unsere Katze schnurrt beim Streicheln* (nach 3 S. Verzogerung) ,,Habe ich das
Wort (siehe unten) gesagt?

U: ,,Schtrahla?* (,,kdmmen?*)
T: , Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Knurrt?“
T: , Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Schpatz? (;, Spatz? )
T: ,,Nei“ (,,Nein*).

U: ,,Tatza?* (Tatzen?)
T: , Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Schtreichla?“ (,,Streicheln?*)
T: , Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Am Wuchénénd fahrt p’ Familie mit’dm Schiff.” (nach drei Sekunden Verzoge-
rung) “Han ich s’Wort (siche unten) gseit?

U: ,,Am Wochenende fihrt die Familie mit dem Schiff. (nach 3 S. Verzdgerung) ,, Habe
ich das Wort (siehe unten) gesagt?
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U: ,,Mami?“
T: (zogert) ,Ja.*

U: ,,Wuchidnand?* (,,Wochenende?*
T: , Nei“ (,,Nein®).

U: ,,See?*
T: ,,Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Schwiimmt?* (,,Schwimmit?*)
T: (z6gert) ,,Nei® (,,Nein®).

U: ,.Boot?*
T: ,Nei“ (,,Nein®).

Min Papi verzihlt mir vor 4m Ischlafd & neui Gschicht (nach drei Sekunden Verzoge-
rung) “Han ich s’Wort (siche unten) gseit?”’

U: ,,Mein Vater erzdhlt mir vor dem Einschlafen eine neue Geschichte (nach 3 S. Ver-
zogerung) ,, Habe ich das Wort (siehe unten) gesagt? “

U: ,,Mirli?* (,,Mdrchen?*)
T: ,,Nei (,,Nein®).

U: ,,Abig?* (,,Abend?*)
T: , Nei“ (,,Nein®).

U:,.Dir?*
T: ,Nei (,,Nein®).

U, Mami?“
T: ,Nei“ (,,Nein®).

U:,,Bett?*
T: ,Nei“ (,,Nein®).

Tomas hat von den insgesamt 25 Aufgaben acht falsch geldst, wobei die durch
semantische Ablenker verursachten Fehlreaktionen in der Uberzahl sind. Vier
Worter hat er abgewiesen, obschon diese ausdriicklich in vier Sdtzen erwahnt
wurden. Die inhaltliche Stellungnahme im zweiten Satz deutet darauf hin, dass
Tomas das Personalpronomen erster Person ,,ich® auf sich gemiinzt hat und er
personlich fiir Morgen kein Fussballspiel vorgesehen hat. Tomas hat nahezu
einen Drittel der Aufgaben falsch geldst und in einem Satz inhaltlich Stellung
bezogen. In diesem Subtest kann ihm eine gewisse Schwéche in der formal-
gegenstidndlichen Analyse von Sétzen attestiert werden.
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b) Beurteilung grammatikalisch falsch strukturierter Sétze

U: ,,Ich gah uf &m Velo i’d Schuil. Han ich das richtig gseit?*

U: ,, Ich gehe auf dem Velo zur Schule. Habe ich das richtig gesagt?

T: ,,Ndeh, mit em Velo gaht er i- 4 chli go Velo fahre* (,,Nein, mit dem Velo geht er i-
ein wenig Velo fahren®).

U: ,,Mini Muettir chauft am Ladi Brot und Milch. Han ich das richtig gseit?*
U: ,,Meine Mutter kauf am Laden Brot und Milch. Habe ich das richtig gesagt?
T: ,Ja.

U: “Min Friind schpili gern uf &m Pausédplatz. Han ich das richtig gseit?
U: ,,Mein Freund spiele gern auf dem Pausenplatz. Habe ich das richtig gesagt?
T: ,Ja.*

U: “Carol isch am Samschtig Geburtstag. Han ich das richtig gseit?*

U: ,,Carol ist am Samstag Geburtstag. Habe ich das richtig gesagt?
T:,Ja.*

Tomas korrigiert lediglich den ersten Satz. An der Grammatik der weiteren drei
Sétze wird nichts verdndert. Bei den Einschédtzungen der Reaktionen muss seine
dysgrammatische Sprache in Rechnung gestellt werden. Jedenfalls anerkennt er
die letzten zwei offenkundig falsch strukturierten Sitze als richtig an, was auf
einen erschwerten formal-gegenstiandlichen Zugang zur Sprache hinweist.

c¢) Beurteilung von Wortlingen

U: ,,Weles Wort isch langer, Elefant oder Eichhérnchen?*
U: ,, Welches Wort ist ldnger, Elefant oder Eichhornchen?

T: ,,Eichhornchen.*
U.:,,Warum?“

T: ,,Wige uf e Baum cha chldddere.*
T: ,, Weil auf einen Baum kann klettern.

U: ,,Schiff oder Vogelnest?“
T: ,,Vogelnest.*
U: ,,Warum?“

T: ,,Wige Vogelnest het zwe ,s’.“
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¢

T: ,,Wegen Vogelnest hat zwei ,s’.*
U: ,,Flugzeug oder Baum?*

T: ,Flugzeug.”

U: ,,Warum?“

. ,,Wégem Baum is nume drii het.
-, Wegen dem Baum ist nur drei hat.

~

,.Was drii?“
-, Was drei?

g

—

. ,,Buechstabe* (,,Buchstaben®).
U: ,,Zug oder Lokomotive?*

T: ,,Zug.*

U:,,Wieso?“

T: ,,De het etz — Zug hit — etz chummi néme drus!“
T: ,,Der hat jetzt — Zug hat — jetzt komme ich nicht mehr draus!*

U: (gibt nochmals die Worter vor und fragt von neuem, welches Wort langer ist)

T: (zogert) ,,Lokomotive.*
U:,,Wieso?“

T: ,,Widge Lokomotive schribt mer eso.*
T: ,,Wegen Lokomotive schreibt man so.

U: ,,Weles Wort isch langer, Hase oder Schildkrote?*
U: ,, Welches Wort ist ldnger, Hase oder Schildkriote? *

—

: (zbgert, zéhlt still Buchstaben an den Fingern ab) ,,Schildkrote.*

U: ,,Wieso?“
T: ,,Weiss doch nod werum!*
T: ,, Weiss doch nicht warum!*

U: ,Mol, ich ha di beobachtet. Du weisch werum. Was hésch
gmacht?*

du mit de

Finger
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U: ,,Doch, ich habe dich beobachtet. Du weisst warum. Was hast du mit den Fingern
gemacht?

T: ,Zahlt (,,Gezahlt“).

U: ,,Was hésch zahlt?«
U: ,, Was hast du gezdhlt?

T: ,,Wevil Buechstabe.*
T: ,, Wie viele Buchstaben. “

U: ,,Was hésch usegfunde?”
U: ,, Was hast du herausgefunden?

:,,.Schildkrote het am meischte.*
+,, Schildkrote hat am meisten. *

~N

Ahnlich wie bei Damian sind die Reaktionen von Tomas aus zweierlei Hinsicht
bemerkenswert. Einmal, weil auch er in Versuchung gerit, die Wortldnge an-
hand der Wortbedeutung zu bestimmen. Das Wort ,,Eichhérnchen® ist ldnger als
,Elefant”, weil es ,,auf einem Baum klettern (kann)“ und nicht etwa, weil es
mehr Buchstaben hat. Uber die Wortlingenunterscheidung ,,Zug"“-
,Lokomotive® ist schon Damian gestolpert. In gleicher Manier entschliesst sich
Tomas zuerst fiir ,,Zug®. Dann wird er durch die Frage ,,wieso* zum Nachden-
ken angeregt und korrigiert sich. War die erste Wahl noch durch den Wortinhalt
bestimmt, werden in der Selbstkorrektur formale Kriterien ausschlaggebend.
Zum zweiten sind die Begriindungen von Tomas aufschlussreich. Er fiihrt zwar
in der Begriindung die Anzahl Buchstaben ins Feld, wobei er das Wort ,,Buch-
staben® erst auf Driingen der Untersucherin verwendet. Uberhaupt bleiben die
Begriindungen sozusagen auf halber Strecke, wenn er keine Relationen anstellt
und nur von der Buchstabenanzahl des einen Wortes spricht (z.B.: ,,weil Vogel-
nest hat zwei ,s’” oder ,,weil Lokomotive schreibt man so*). Mit dem Indefinit-
pronomen ,,am meisten” weist er auf die grosse Anzahl Buchstaben hin. Das
zutreffendere Indefinitpronomen ,,mehr*, das eine Beziehung zu etwas anderem
impliziert, will ihm nicht einfallen.

d) Ausgliedern von Lauten aus akustisch dargebotenen Wortern

U: ,,befreien.*
T: ,befreien—Db, e, f, r, ei, e, n.*

U: ,,Grimasse.*
T: ,,Grimasse — g, 1,1, ma, s, .
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U: ,,Fledermaus.*
T: ,Fledermaus — f, L, e, b, —ou! f, 1, e, d, e, r, m, aus.”

U: ,,klatschen.*
T: ,klatschen —k, 1, a tsch, en.”

U:,,Schulzimmer.”
T: ,,Schulzimmer —sch, u, 1, z, i, m, e, r.”

Tomas meistert das Ausgliedern der Laute erstaunlich gut. Es féllt auf, dass er
samtliche Worter vor der Lautanalyse laut nachspricht. In ,,Fledermaus* wird
die Endsilbe ,,aus“ nicht weiter aufgegliedert. In ,klatschen® wird der perzep-
tuell schwach markierte Laut ,,e* nicht aufgezihlt, da er diesen vermutlich in
»en® (alphabetisch gesprochen) gleich mitzihlt. Ferner wird die Kombination
,tsch® nicht aufgeteilt. Tomas hat insgesamt die akustische Analyse der fiinf
Worter ganz gut ausgefiihrt.

¢) Angabe von Lautpositionen

U: ,,Ich sdg dir wieder 4 paar Worter. Jetzt seisch mir, wo du di Buechstabi ,k’ ghdrsch,
ob ganz am Afang, irgendwo im Wort inn4, oder ganz am Schluss vom Wort.*

U: ,,Ich sage dir wieder ein paar Worter. Jetzt sagst du mir, wo du den Buchstaben ,k’
horst, ob ganz am Anfang, irgendwo im Wort drin, oder ganz am Schluss vom Wort. *

U: ,,schenken.*
T: (spricht Wort leise nach) ,,I de Mitti* (,,/n der Mitte*).

U: ,.Kilte.*
T: ,,Am Afang* (,,Am Anfang®).

U: , flink.“
T: (spricht Wort leise nach) ,,Am Schluss.”

Die Angabe der Lautposition von ,,k* in den drei Wortern erfolgt miihelos. To-
mas repetiert zwei Worter leise, bevor er die entsprechende Lautposition angibt.

f) Ausgliedern von Wortern aus akustisch dargebotenen Sétzen

U: ,,Tue guet losi. Ich sdg dir dn Satz und du seisch mir, wie viel Worter de Satz hit
und wie die einzelnd Worter heissat.”

U: ,,Hér gut zu. Ich sag dir einen Satz und du sagst mir, wie viele Wérter der Satz ent-
hdlt und wie die einzelnen Worter heissen. *
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U: ,,Mama ging zum Laden. Wivil Worter hédt de Satz?“ (Wie viele Worter hat der
Satz?*)

T: (z&hlt leise Worter an den Fingern ab) ,,Z&h* (,,Zehn®).

U: ,,Wie heisst 1. Wort?” (,,Wie heisst das 1. Wort?*)

T: “Mama (zogert) gaht zum Laden® (,,Mama [zogert] geht zum Laden®).
U: ,,Wie heisst 2. Wort?” (,,Wie heisst das 2. Wort?)

T: “Laden.”

U: ,,Wie heisst 3. Wort?” (,,Wie heisst das 3. Wort?*)

T: (lacht) Isch niime!* (,,Ist nichts mehr!)

U: ,,Gits es vierts?* (,,Gibt es ein viertes?*

T: ,Néeh* (,,Nein®).

U: ,,.Das Midchen ass den Kuchen. Wivil Worter hit de Satz? (,,Wie viele Worter hat
der Satz?7*)

T: (sichtbare Fingerbewegungen, zdgert einige Sekunden) ,,Niin!“ (,,Neun!)

U: ,,Wie heisst 1. Wort? (,,Wie heisst das 1. Wort?*)

T: (z6gert) ,,Méadchen.*

U: ,,Wie heisst 2. Wort?* (,,Wie heisst das 2. Wort?*)

T: (z6gert) ,,Ich weiss es ndme* (,,Ich weiss es nicht mehr*).

U: ,,Weisch suscht no es Wort? (,,Weisst du sonst noch ein Wort?*)

T: ,Néeh (,,Nein®).

U: ,,Im Zimmer sind finf Stiihle.

T: (spricht den Satz unaufgefordert laut nach)

U: ,,Wivil Worter hét de Satz?* (,,Wie viel Warter hat der Satz?*)
T: (zahlt Worter an den Fingern ab) ,,Zah* (,,Zehn®).

U: ,,Wie heisst 1. Wort? (,,Wie heisst das 1. Wort?*)

T: ,.Zimmer.*

U: ,,Wie heisst 2. Wort?* (,,Wie heisst das 2. Wort?*)

T: ,,Fiunf Stiihle.

U: ,,Wie heisst 3. Wort?* (,,Wie heisst das 3. Wort?*)

T: (z6gert) ,,Niime* (,,Nichts mehr).

:,,Eva isst eine Banane.“

: (spricht den Satz unaufgefordert laut nach)

. ,,Wivil Worter hét de Satz? (,,Wie viele Worter hat der Satz?*)
1, 28h" (,,Zdh").

. ,,Wie heisst 1. Wort? (,,Wie heisst das 1. Wort?*)

:,,Eva.”

U: ,,Wie heisst 2. Wort? (,,Wie heisst das 2. Wort?*)

T: , Esst.*

U: ,,Wie heisst 3. Wort?” (,,Wie heisst das 3. Wort?*)

T: ,.Banane.

U: ,,Wie heisst 4. Wort?” (,,Wie heisst das 4. Wort?*)

T: ,,Gaht n6d* (,,Geht nicht™).

U: ,,Wivil Worter hésch ufgseit? (,,Wie viele Worter hast du aufgezdhlt?*

cHcHCa

—
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T: ,,Z&h* (,,Zehn®).
U: ,,Wieso bisch uf zdh cho?* (,,Wieso bist du auf zehn gekommen?*)
T: ,,Weiss doch nod!“ (,,Weiss doch nicht!*)

Im Unterschied zu Damian kommen die von Tomas aufgezidhlten Worter auch
tatsichlich im vorgesprochenen Satz vor. Ahnlich wie Damian zihlt er, unter
Ausschluss von Artikeln und Pripositionen, lediglich Substantive und im letz-
ten Satz auch ein Verb auf. , Fiinf Stiihle* gibt Tomas als ein Wort an. Was in
der Realitit eine Entsprechung findet, wird als Wort aufgefasst. Man sieht hier,
wie Wort und Gegenstand bzw. Realitdt noch ungeniigend voneinander getrennt
sind. Beim Worterzéhlen erfolgt mit einer Ausnahme die pauschale Antwort
,zehn, Die zustidndige Logopéddin hat im Rahmen der Arbeit mit Tomas be-
merkt, dass er das Zahlwort ,,zehn* haufig im Sinne von ,,viel” gebraucht. Es
fallt weiter auf, dass Tomas zwei Sétze unaufgefordert laut nachspricht und die
Worter mehrheitlich an den Fingern abzuzdhlen versucht. Daraus geht hervor,
dass er fiir das Losen der Aufgabe, zwar noch ineffizient, Strategien anwendet.

g) Wortkonzept

U: ,,Sdg mer zum Schluss no folgendes*: (,,Sag mir zum Schluss noch folgendes*:)

U: ,,Was isch ds Wort?* (,,Was ist ein Wort?*)

T: ,,Oeppis chommer ldse™ (,,Etwas kénnen wir lesen®).

U: ,,Chasch mer es Bispil sdge! (,,Kannst du mir ein Beispiel sagen!*)
T: ,,Weiss doch néme!“ (,,Weiss doch nicht mehr!*)

U: ,,Eifach es Bispil!“ (,,Einfach ein Beispiel!*)

T: (nach ca. drei Sekunden Verzogerung) ,,Adé.*

U: ,,Ség mer & churzes Wort!“ (,,Sag mir ein kurzes Wort!*)
T: ,,Nicole.*

U: ,,Sdg mer & langs Wort!“ (,,Sag mir ein langes Wort!*)
T: ,,Weiss doch ndme® [,,Weiss doch nicht mehr] (zdgert ca. vier Sekunden) ,, Trakto-
renbagger.*

U: ,,Sdg mer & schwirigs Wort!“ (,,Sag mir ein schwieriges Wort!)

T: ,,Weiss doch nome* (zogert) ,,Zigol.*

U: ,,Sédgs mer nomol, das kédnn ich gar ndd!* (,,Sag mir’s nochmals, das kenne ich gar
nicht!*)

T: ,,Zigol.“

U: ,,Zigol, was isch das fiir 4s Wort? (,,Zigol, was ist das fiir ein Wort?*)

T: ,,Wie Nicole.*

U: ,,Ah wie Nicole, eifach & chli schwieriger. Hasch das selber erfunde?* (,,4% wie Ni-
cole, einfach ein wenig schwieriger. Hast du das selber erfunden?*)
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T: ,,Mmhm.*

U: ,,Chasch mer no ds anders Wort erfinde!* (,,Kannst du mir noch ein anderes Wort
erfinden!®)

T: ,,Computer.*

U: ,,Hésch das etz grad erfunde?* (,,Hast du das jetzt gerade erfunden?*)

T: (lacht.)

U: ,,Ich glaub das kénn ich scho. Chasch no eis erfinde?* (,,/ch glaube, das kenne ich
bereits. Kannst du noch eins erfinden?*)

T: ,, Tire.”

U: ,,Was isch ,Tire’ flir & Wort, & ldngs oder es churzes?* (,,Was ist , Tiire’ fiir ein
Wort, ein langes oder ein kurzes?*)

T:,,As churzes“ (,,Ein kurzes®).

U: ,,(...) Chasch villicht no eis erfinde!” (,,/...] Kannst du vielleicht noch eins erfin-
den!™)

T: ,,Nei (,,Nein®).

U: ,,Jetzt hani no & Frag:* (,,Jetzt habe ich noch eine Frage:*)

U: ,Isch ,frieren’ es Wort?“ (,,Ist ,frieren’ ein Wort?*)

T: ,Ja.*

U:,,Isch ,Tuch’ es Wort?* (,,Ist , Tuch’ ein Wort?)
T:,Ja*

U: ,,Isch ,auf” es Wort? (,,Ist ,auf” ein Wort?)
T:,Ja*

U: ,Isch ,die’ es Wort?* (,,Ist ,die’ ein Wort?™)
T: , Nei“ (,,Nein®).
U: ,,Isch ,unter’ es Wort? (,,Ist ,unter’ ein Wort?*)

T: ,Ja.
U: ,,Isch ,lieb’ es Wort?* (,,Ist ,lieb’ ein Wort?*)
T: ,Ja.

U: ,,Werum isch ,die’ keis Wort? (,, Warum ist ,die’ kein Wort?*)

T: ,, ’Die’ isch keis Wort* (,, 'Die’ ist kein Wort™).

U: ,,Und werum da?* (,,Und warum denn?*)

T: ,’Die’ hat numma ,i’ dinne” (,,"Die’ hat nur ,i’ drin®).

U: ,,Was muess es didnn dinne ha, dass es es Wort isch?* (,,Was muss es dann drin ha-
ben, dass es ein Wort ist?)

T: (zogert): ,,Igel.

U: ,,Wiso isch ,Igel’ es Wort? (,,Wieso ist ,Igel’ ein Wort?*)

T: ,,Weg hit ganz disi Worter — hét disi Worter no* (,,Weil hat ganz die anderen Worter
— hat die anderen Worter noch®).

Die Standartantwort von Tomas ist zunéchst ,,ich weiss doch nicht mehr. Auf

Nachfragen seitens der Untersucherin wird er dann doch ausfiihrlicher. Auf die
Frage ,,was ist ein Wort?* fiihrt er mit der Antwort ,,lesen die Schriftsprache
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ins Feld. Fiir ,kurze’ und ,lange” Worter findet er nahezu angemessene Beispie-
le. ,,Nicole* ist zwar nicht speziell ein kurzes Wort, wirkt aber im Vergleich zu
seinem zusammengesetzten Wort ,, Traktorenbagger” lang. Wenn er fiir ein
schwieriges Wort ,,Zigol“ und fiir ein erfundenes Wort ,,Computer* aufzihlt,
verwechselt er wahrscheinlich die Worter ,erfunden’ und ,schwierig’. Bei der
Wortidentifikationsaufgabe fasst Tomas ,,die” nicht als Wort auf mit der Be-
griindung, ,.hat nur ,i’ darin“. In seinem Beispiel ,,Igel” hat es ,,diese andere
Worter noch darin, darum sei ,,die* kein Wort und ,,Igel* ein Wort. Hier meint
er mit ,,Worter® die ,Buchstaben’.

Interpretation

Heterogene Ergebnisse in der Metasprachpriifung liegen auch bei Tomas vor.
Am besten hat er die Subtests ,,Ausgliedern von Lauten aus akustisch dargebo-
tenen Wortern™ und ,,Angabe von Lautpositionen®, gelost. Das ist nicht allzu
iiberraschend, kennt Tomas doch diese Aufgaben bestens aus der Schule und
vor allem aus der logopddischen Therapie. Bemerkenswert sind die Ergebnisse
in ,,Beurteilung von Wortldngen®. In diesem Subtest wird Tomas bei der Lén-
genbeurteilung mitunter von der Inhaltsseite der Worter abgelenkt. Das Wort
»Eichhornchen® ist beispielsweise ldnger als ,,Elefant” weil es ,,auf dem Baum
klettern kann*. Hat er sich einmal fiir ein lingeres Wort entschieden, fallt ihm
eine Begriindung dafiir schwer. ,,Lokomotive* ist ein lingeres Wort als ,,Zug",
weil man ,,Lokomotive so schreibt oder ,,Vogelnest” ist langer als ,,Schiff*
weil ,,Vogelnest zwei ,s’ hat“. Dass ein Wort ldanger als das andere ist, weil es
mehr Buchstaben hat, gibt er nirgends an. Einmal spricht er von ,,am meisten
(Buchstaben)“. Die Aufmerksamkeit gilt allgemein mehr einem Wort, anstatt
die Relation zwischen zweien zu beriicksichtigen. Im Subtest ,,Identifizieren
von Wortern aus akustisch dargebotenen Sitzen™ sind es hiufig die semanti-
schen Ablenker, die Tomas Entscheidung bestimmen. Der Subtest ,,Beurteilung
grammatikalisch falsch strukturierter Sdtze™ ist schwierig einzuschétzen, da
Tomas miindliche Sprache morpho-syntaktisch auffillig ist. Wie Damian hat
auch Tomas im Subtest ,,Ausgliedern von Wortern aus akustisch dargebotenen
Sédtzen“ Schwierigkeiten. Worter wie etwa Artikel und Prépositionen erwéhnt
Tomas gar nicht als Worter, dafiir aber Substantive und ein einziges Prédikat.
Fiir ihn ist das ein Wort, was in der Realitét eine Entsprechung findet. Die Ver-
wobenheit des Wortes mit den realen Dingen kommt hier besonders zum Aus-
druck. Obschon Tomas beim Abzdhlen der Worter seine Finger zu Hilfe nimmt,
macht er falsche Wortzahlangaben. Die Strategie des Worterzahlens mit Hilfe
der Finger wird demnach noch ineffizient angewandt. Im letzten Subtest ,,Wort-
konzept“ wird der Artikel ,,die nicht als Wort anerkannt, weil es darin nur ein
»1°“ hat. Wenn Worter nicht mehr mit der Realitdt verwechselt werden, hingegen
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mit ihr noch stark verbunden sind, entspricht dies nach Papandropoulou und
Sinclair (1974) einem Entwicklungsalter von 5-7 Jahren. In diesem Alter aner-
kennen Kinder nur Inhaltsworter und keine Artikel, Praposition usw. als Worter.
Die Bedingung, dass ein Wort mehrere Buchstaben enthélt und darum ,,die*
kein Wort ist, gehort gemidss Papandropoulou und Sinclair ebenfalls in diese
Altersklasse.

Inneres Sprechen und Metasprache

Auch Tomas wird bei Aufgaben, die eine gegensténdlich-formale Betrachtung
von Sprache verlangen, mitunter von der inhaltlichen Seite der Sprache einge-
nommen. Das Wort ,,Eichhornchen® ist beispielsweise langer als ,,Elefant™ weil
es ,,auf dem Baum klettern kann“. Beim Wortausgliedern aus Sitzen werden
lediglich Substantive und ein Préidikat, und keine Artikel und Prépositionen als
Worter anerkannt. Eben diese Verbundenheit der Worter mit dem symprakti-
schen Feld bzw. mit der Realitit erschwert die formale Orientierung beim L6-
sen metasprachlicher Aufgaben. Die untenstehende These hinsichtlich inneren
Sprechens und Metasprache trifft auf Tomas zu:

These:

Eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens erschwert das Abstrahie-
ren der Sprachform vom Sprachinhalt. Die Orientierung am Sprachinhalt behin-
dert das formale Betrachten von Sprache.

1.2.3 Lesen

a) Stilles Lesen von Wortern mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen

U: ,Jetzt gib ich dir & paar Worter zum Lase. Mir probieret grad emol 6ppis. Du ver-
suechsch Worter lislig im Chopf z’lase. Chammer iiberhaupt Worter lislig im Chopf
lase?

U: ,,Jetzt gebe ich dir ein paar Worter zum Lesen. Wir versuchen gerade mal was. Du
versuchst Worter leise im Kopf zu lesen. Kann man iiberhaupt Worter leise im Kopf
lesen?*

T: ,Ja%.

U: ,,Chammer Worter still fiir sich l4se, ohni dass anderi 6ppis ghoret?”
U: ,,Kann man Worter still fiir sich lesen, ohne dass andere etwas héren? *
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113

:,Jac.

—

,,Wie da?*
-, Wie denn?

S <

: (fliistert ganz leise ein Wort) ,,Héasch s ghort?
« (fliistert ganz leise ein Wort) ,, Hast du es gehort?

N

U: ,,Nei“ (,,Nein®).
T: ,,Andrea‘.

U: ,,Hisch du gseit, aha, so lislig chammer das mache! Wie machsch de du das?*
U: ,,Hast du gesagt, aha, so leise kann man das machen Wie machst denn du das? *

T: (flistert unhorbar mit diskreten Lippenbewegungen etwas vor sich hin).

U: (flisternd) ,,Aha, du bewegsch d’Lippe.*
U. (fliisternd) ,,Aha, du bewegst die Lippen. *

U: ,,Mir werdet’s jetzt gseh, ob’s moglich isch, Worter still fiir sich im Chopf z’lése.
Tue bitte uf Zunge bisse, sodass ich dini Zunge und Z&h gseh!*

U: ,, Wir werden es jetzt sehen, ob es méglich ist, Worter still fiir sich im Kopf zu lesen.
Beisse bitte auf die Zunge, sodass ich deine Zunge und Zihne sehe!

T: (,beisst’ auf die Zunge).
U: ,,Jawohl genau so.*

T: ,,Tueni méngisch allei.”
T: ,,Mach ich manchmal allein. “

U: ,,Di chasch ja du das guet, gél. Das isch s’erschte Wort™ (Untersucherin deckt erstes
Wort ,,Lampe” auf). ,,Tue mir bitte s’richtige Wort astricha!”

U: ,,Dann kannst du ja das gut, nicht wahr. Das ist das erste Wort" (Untersucherin
deckt erstes Wort ,, Lampe auf) ,, Streich mir bitte das richtige Wort an!*

1. Wort: Lampe
T: (ist bemtiht, auf die Zunge zu beissen; liest laut:) ,,La- m — Lampe*.
T: (streicht das richtige Bild an).

2. Wort: kochen
T: (bewegt deutlich die Lippen) ,,k- k* (nach ca. 6 S:) ,,Isch niid druf* [,,Ist nicht dar-
auf“] (meint, dass er kein entsprechendes Bild finden kann).

U: ,,Was heisst’s?*
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U: ,, Was heisst es?

T: , kochen*
T: (streicht kein Bild an).

3. Wort: lesen
T: (bewegt deutlich die Lippen und streicht nach ca. 6 S. das zutreffende Bild an).

4. Wort: rennen
T: (bewegt die Lippen und streicht nach ca. 5 S. das richtige Wort an).

5. Wort: Hund
T: (es sind deutliche Lippen- und Zungenbewegungen beobachtbar und leise Gerdusche
zu vernehmen; T. streicht das entsprechende Bild an).

6. Wort: Brille
T: (bewegt deutlich die Lippen und Zunge und streicht das richtige Wort an; es sind
dabei auch Gerdusche zu vernehmen).

7. Wort: Wecker
T: (bewegt die Lippen und streicht das richtige Bild an).

8. Wort fliegen
T: (bewegt deutlich die Lippen und produziert dabei leise Gerdusche; er streicht das
korrekte Bild an).

9. Wort: Daumen
T: (bewegt deutlich die Lippen und produziert dabei leise Gerdusche; die Zunge liegt
dabei nicht zwischen den Zéhnen; er streicht das zutreffende Bild an).

10. Wort: Kleider
T: (bewegt die Lippen und streicht nachher das richtige Bild an).

11. Wort: Telefon
T: (es sind wieder Lippen- und Zungenbewegungen zu beobachten und der Plosiv pro-
duziert ein horbares Gerdusch; T. streicht das richtige Bild an).

Fiir das stille Lesen der elf Worter benotigt Tomas 3;38 Minuten. Keines der
Worter kann ohne die Zwischenstufe der dusseren Artikulation gelesen werden.
Dabei kann zwar mehrheitlich auf die stimmliche Ausserung, nicht aber auf die
Bewegungen der Lippen und Zunge verzichtet werden.
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Interpretation

Die Frage eingangs des stillen Wortlesens, ob man Worter im Kopf lesen kon-
ne, beantwortet Tomas entschlossen mit ,,ja“. Der Frage, wie denn das vor sich
gehe, kann Tomas, zumindest verbal, nicht nachkommen. Indem er leise ein
Wort fliistert, demonstriert er der Untersucherin auf praktisch-anschauliche
Weise, wie stilles Sprechen eines Wortes vor sich geht, ohne dass andere etwas
horen. Die Nachfrage seitens der Untersucherin, wie er das mache, beantwortet
Tomas wieder auf praktisch-anschauliche Art, indem er aufs Neue ein Wort
unhdrbar mit diskreten Lippenbewegungen fliistert. Das Fliistern eines Wortes
kann Tomas ausfiihren, aber nicht mit Worten erkliren, wie er das tut. Im Ubri-
gen macht er keinen Unterschied zwischen ,im Kopf lesen’ und ,im Kopf sa-
gen’. In seinem Beispiel liest er nicht, sondern spricht er ein Wort still im Kopf.

Das stille Lesen von Wortern hat sich als schwierig erwiesen. Tomas ver-
mag von den elf Wortern nicht ein Wort still im Kopf, ohne Rekurs auf dussere
Artikulation, zu lesen. Das erste Wort liest Tomas sogar laut, wiahrend die ande-
ren 10 Worter ohne Vokalisierung, aber mit deutlichen Lippenbewegungen
gelesen werden. Sichtbare Zungenbewegungen lassen sich im 5. und 11. Wort
deutlich nachweisen.

Der Zeitaufwand fur das Lesen der 11 Worter von 3;38 Minuten iiberrascht
nicht angesichts der noch notwendigen Aktivierung des dusseren Artikulierens
fir das Entschliisseln der Worter. Sobald das innere, stille Lesen ein bestimmtes
Entwicklungsniveau erreicht hat, wird das Lesen direkt, ohne Reaktivierung der
dusseren Artikulation, realisierbar, was zeitsparend ist. Paul (vgl. Kap. 2.1.3)
und Kain (vgl. Kap. 2.2.3) vermdgen die elf Worter bereits, ohne Zwischen-
schaltung der dusseren Artikulation, still im Kopf zu lesen. Dies geht mit einer
erhdhten Dekodierungsgeschwindigkeit einher. Zum Vergleich: Fiir das Lesen
benotigt Paul 45 Sekunden und Kain 1;49 Minuten. Mit 3;38 Minuten bendtigt
Tomas mehr als doppelt so viel Zeit wie Kain und mehr als das Dreifache an
Zeit wie Paul.

c) Stilles Lesen von Wortern mit impliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen (Wiirzburger Leise Leseprobe WLLP)

Beim stillen Lesen der Worter sind bei allen Woértern Lippen- und Zungenbe-
wegungen zu beobachten, ganz besonders dann, wenn es sich um morpholo-
gisch komplexe Worter handelt. Von den insgesamt 26 geldsten Aufgaben hat
Tomas 6 Worter falsch angestrichen, was den Rohwert von 20 ergibt. Nach der
Normierung von Kiispert und Schneider (1998) ergibt dies einen Prozentrang
11, was eine deutlich unterdurchschnittliche Leistung ist.
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U: ,,Wie hasch das jetzt gmacht? Hésch das im Chopf gldse oder gfliisteret?*
U: ,, Wie hast du das jetzt gemacht? Hast du das im Kopf gelesen oder gefliistert?

T: ,gfliisteret.*
T: , gefliistert.

U: ,,Und im Chopf ldse, gaht das oder isch das schwierig?“
U: ,,Und im Kopflesen, geht das oder ist das schwierig?

T: ,,schwierig*.

Interpretation

Der niedere Prozentrang in der WLLP ist auch bei Tomas nicht iiberraschend,
vergegenwartigt man sich die Resultate im vorhergehenden Test. Bei expliziter
Unterdriickung der Sprechbewegungen kann kein einziges geschriebenes Wort
innerlich entschliisselt werden. In der WLLP greift Tomas auf die dussere, stille
Artikulation zuriick, was das Dekodieren der geschriebenen Worter erleichtert.
Ahnlich wie bei Damian sind auch bei Tomas die Lesefunktionen auseinander-
gefaltet, wobei die artikulatorisch-taktil/kinéstetischen Empfindungen iiber die
phonematisch-akustischen stehen, da die Lippen- und Zungenbewegungen mit
kaum horbaren Fliistergerduschen einhergehen. Der hohe Zeitaufwand jeden-
falls ist ein Anzeichen dafiir, dass der Leseprozess noch ungeniigend automati-
siert und verkiirzt im inneren Sprechen ausgefiihrt werden kann. Man vergleiche
etwa die Prozentrdnge mit den sprachunauffilligen Kindern. Kain und Patrick
weisen mit Prozentrang 76 und 98 iiberdurchschnittliche Ergebnisse auf. Diese
schnelle Dekodierungsgeschwindigkeit weist auf reduzierte bzw. verkiirzte Le-
seprozesse hin, die im inneren Sprechen kulminieren.

c) Stilles Lesen von Sétzen mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen

1. Satz: Zéhle laut auf sieben!

T: (braucht viel Zeit. Es sind deutliche Lippen- und Zungenbewegungen zu beobachten
und Fliistergerdusche zu vernehmen; das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ kann dabei nicht
eingehalten werden).

U: ,,Winn weisch, was es heisst, chasch es mache!*
U: ,, Wenn du weisst, was es heisst, kannst du es ausfiihren!*

T: ,.finden.*
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U: ,,Mach emal, was da staht!*
U: ,,Mach mal, was da steht! “

T: ,,Go sueche!* (lacht).
T: ,,suchen gehen!* (lacht).

U: ,,Was muesch go sueche?*
U: ,, Was musst du suchen gehen?

T: ,,Oeppis.*
T: , Etwas.“

T. (wird aufgefordert, nochmals zu lesen, diesmal zwar noch still, aber mit Lippen- und
Zungenbewegungen; nach ca. 23 Sekunden liest er laut:) ,,Zahle uf sieben.*
T: (fihrt die Handlung korrekt aus).

2. Satz: Wie viele Finger hast du?

T: (liest flisternd mit deutlicher Beteiligung der Lippen und Zunge; das ,Beissen’ auf
der Zunge kann nicht eingehalten werden; wieder bendtigt T. viel Zeit; nach ca. 20
Sekunden liest er laut:) ,,Finde ein Hase du®. (Nach einem weiteren Versuch, der ca. 30
S. dauert, liest er laut:) ,,Finde — ein — Hasen — du®. (Nun wird T. aufgefordert, den Satz
laut zu lesen. T. liest laut: [U. fahrt jeweils mit dem Finger unter den Buchstaben nach]:
»Wie- -v-i- 1- e- F-i- fii-n-t-e-r- --h- a- s- t- - - d- u“.

U: ,,Was isch ech gfrogt?*
U: ,, Was ist vielleicht gefragt? “

T: ,,Finger.”
U: (liest die Worter nochmals mit dem Kind und mit Unterstiitzung kann er die Frage
richtig beantworten).

3. Satz: Sage laut das Wort Fenster!

T: (braucht wieder viel Zeit, und zwar iiber eine halbe Minute, dann sagt er) ,,Jetzt ha-
ni’s wieder vergisse!

T: (braucht wieder viel Zeit, und zwar iiber eine halbe Minute, dann sagt er) ,,Jetzt
habe ich es wieder vergessen!*

U: ,,Dinn tuesch nomol!“
U: ,,Dann mach noch mal!“

T: ,,Sage Fens-er.

U: ,,.Dédnn mach das mal!“
U: ,,Dann mach das mal!“
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T: ,,Wieso?* (lacht)
U: ,,Wills da staht.*
U: ,, Weil es da steht. “

T: ,,Sage Fenser” (lacht).

4. Satz: Wie alt bist?
T: (liest den Satz fliisternd und spricht nach ca. 15 Sekunden laut:) ,,Wie alt denn bist
du. Fafi* (,,Fiinf).

U: ,,Weisch du au, wénn du Geburtstag hdsch?*
U: ,, Weifst du auch, wann du Geburtstag hast?

T: ,Nei (,,Nein®).

5. Satz: Nenne mir dein Lieblingstier?

T: (liest still mit deutlicher Beteiligung der Lippen und Zunge; nach ca. iiber eine Minu-
te liest er laut:) ,,Nennen - - minser - d — dein------ “ (langes Zdgern bei Lippen- und
Zungenbewegungen) ,,Linserechts lalililipengaststier.”

U: ,,Hésch es du verstande, was i dem Satz inne stat?*
U: ,,Hast du es verstanden, was in dem Satz drin steht? *

. ,,Nei, schier ned. Sletzschte ned.*
. Nein, beinahe nicht. Das Letzte nicht.

~N

,,S011 mers zdme lase?*
-, Sollen wir es miteinander lesen? “

S <

—

. ,,Ja. (das letzte Wort wird gemeinsam mit der U. gelesen).

,,und was isch diann das?
., Und was ist denn das? “

<

. ,,Es Tier.”
-, Ein Tier.

~N

,und was isch es, dies Lieblingstier?*

U:
U: ,,Und was ist es, dein Lieblingstier? *

T: ,,En Has* (lacht).
T: , Ein Hase" (lacht).

Fiir das stille Lesen der Sdtze benétigte T. insgesamt ca. 11 Minuten.

108



U: ,,Wie isch dénn das jetzt? Cham mer 6ppis im Chopf ldse oder n6d?
U: ,, Wie ist denn das jetzt? Kann man etwas im Kopf lesen oder nicht?

:,,N0d, im Chopf ndd.*
»,, Nicht, im Kopf'nicht.

~

U: ,,Was bruchts dinn dezue?“
U: ,, Was braucht es denn dazu? “

T: ,,E chli schwitze.
T: , Ein wenig schwatzen (sprechen).

Interpretation

Das stille Lesen der fiinf Sdtze hat sich als sehr schwierig erwiesen. Das ,Auf-
die-Zunge-Beissen’ als Unterdriickung der Sprechbewegungen kann nicht ein-
gehalten werden und sdmtliche Sétze werden zuerst im Fliisterton, danach laut
gelesen. Zwei von den fiinf Sétzen konnen nur mit Unterstiitzung der Untersu-
cherin gelesen werden. Das innere, stille Lesen ist fiir Tomas noch zu schwierig.
Er kann die geschriebenen Sétze nur entschliisseln, wenn er sie laut liest. Die
Lesefunktionen sind, wie bei Damian, auseinandergefaltet, das heisst noch an
phonematisch-akustische und artikulatorisch-taktil/kinédsthetische Wahrneh-
mungen gekoppelt. Nicht einmal eine Reduktion der Stimme ist realisierbar.
Das Dekodieren der geschriebenen Sétze ist demnach nicht nur auf Lippen- und
Zungenbewegungen, sondern auch auf Aktualisierung der Stimme im Kehlkopf
angewiesen. Beim Lesen von Wortern mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen ist der Verzicht auf die Stimme noch méglich, beim Satzle-
sen mit Unterdriickung der Artikulation nicht mehr. Wie schon Damian tut sich
Tomas mit dem Ausfiihren des dritten Satzes ,,sage laut das Wort Fenster*
schwer. Wie kommt das? Die schriftliche Aufforderung, das Wort ,,Fenster*
laut zu sagen, mutet unter Umsténden seltsam an. Es macht fiir die beiden Kin-
der vielleicht Sinn, auf sieben zu zdhlen oder die Anzahl Finger anzugeben,
aber ein Wort wie ,,Fenster laut zu sagen, erscheint ihnen unter Umstinden
absurd. Im Ubrigen macht Tomas eine falsche Altersangabe. Als Tomas am
Ende abermals gefragt wird, ob man im Kopf lesen konne oder nicht, sagt er
»im Kopf nicht“, man miisse ,,ein wenig schwatzen*. Die eigenen Erfahrungen
haben Tomas (und Damian!) eines Besseren belehrt. Waren beide, vor allem
Tomas, vor der Untersuchung der Meinung, dass inneres, stilles Lesen mdglich
ist, machen sie nach den Leseerfahrungen eine Einschrinkung bzw. Prazisie-
rung.
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Inneres Sprechen und Lesen

Tomas kann keinen der fiinf Satze still fiir sich, ohne Beteiligung der Artikula-
tionsorgane und sogar des Stimmorgans still fiir sich im Kopf lesen. Er versteht
die Sétze nur, wenn er sie laut liest. Von den 11 Wortern kann Tomas keines
ohne Rekurs auf dussere Artikulation lesen bzw. inhaltlich entschliisseln. Am
Ende der Leseaufgaben revidiert er seine anféngliche Einschéitzung, dass stilles
Lesen im Kopf moglich ist und meint, dass man ,,ein wenig schwatzen® miisse.
Die untenstehende These zum (stillen) Lesen trifft auf Tomas uneingeschrinkt
Zu.

These:

Eine Entwicklungsverzdgerung des inneren Sprechens erschwert den Fortschritt
vom dusseren zum inneren, stillen Lesen. Das Kind versteht die zu lesenden
Worter und Sétze nur, wenn es mehrheitlich von Lippen- und Zungenbewegun-
gen, unter Umstinden sogar von Kehlkopfbewegungen (Stimmgebung)
Gebrauch macht.

1.2.4 Verbale Gedédchtnisspanne
(phonologisches Arbeitsgeddchtnis)

U: ,,Cham mer iiberhaupt 6ppis im Chopf bhalte? (,,Kann man iiberhaupt etwas im
Kopf behalten?*)

T: ,Ndeh. Méngisch scho aber méngisch nod. (,,Nein. Manchmal schon aber manch-
mal nicht.”)

U: ,,Aber chammer sich 6ppis im Chopf so vorsiage? (,,dber kann man sich etwas im
Kopf'so vorsagen?*)

T: ,Ja.”

U: ,,Und seisch es denn au lut oder seisch es dé eifach im Chopf obe? Lut oder im
Chopf?* (,,Und sagst du es dann laut oder sagst du es dann einfach im Kopf oben. Laut
oder im Kopf?*)

T: ,,Im Chopf™ (,,Im Kopf-*)

U: ,,Ganz still, ohni das ich 6ppis ghore?* (,,Ganz still, ohne dass ich etwas hore?*)

T: ,Ja.

a) Nachsprechen von Vokalen

o-u-a
U: ,,0-u-a.”

T: (reagiert nicht).

U: ,,Du dorfsch es sage!* (,,Du darfst es sagen!*)
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T: (schmunzelnd) ,,Hani ja* (,,Habe ich ja.*)

U: ,,Aha, jetzt darfsch es lut sdge! (,,4ha, jetzt darfst du es laut sagen!*)

T:“ o-u-a.*

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Namal“ (,,Nochmals.*)

:,,0-u-a.

. ,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge ,beissen’.)

: (deutet ,auf Zunge beissen’ kurz an) ,,0-u-a.

. ,»Tue mal uf drii zahle* (,,Zdhle mal auf drei.”)

: (immer noch auf die Zunge beissend) ,,Eis zwei drii** (,,Eins zwei drei.*)

:,,Und sdgs nomal® (,,Und sag’s noch mal.*)

: (reagiert nicht).

:,,Ton vo vorane* (die Téne von vorher.*)

:,,0-u-a.”

U: ,,Chasch du mir emol ds paar Tdg ufzdhle, Wuchitag® (,,Kannst du mir einmal ein
paar Tage aufzihlen, Wochentage.*)

T: (schmunzelnd) ,,Mhm, chan ni ndd so guet” (,,Mhm, kann ich nicht so gut.)

U: ,,Weisch so, Méntig’ — Kénnsch no dn andere?* (,,Weisst du, Montag etwa — Kennst
du noch einen anderen?*)

T: ,Nei“ (,,Nein.*)

U: ,,Dénn ség die Tén nomal* (,,Dann sag die Téne nochmals.*)

HoHCcHCHC S

T: ,,0-0-a.”

e-0-1

U: ,,e-0-1.”

T: ,e-0-1.

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Ség sie nomal® (,,Sag sie nochmals.*)
T: ,e-0-1.

U: ,,Biss uf Zunge* (,, 'Beisse’ auf die Zunge.*)

T: (deutet ,auf die Zunge beissen’ kurz an) ,,6 (lacht) ,,e-6-1.“

U: ,,Zahl uf drii** (,,Zdhle auf drei.”)

T: ,,Eis, zwei, drii (,,Eins, zwei, drei.”)

U: ,,Dorfsch nomol sidge™ (,,Du darfst es nochmals sagen.*)

T: ,,e-0-1.

U: ,,Jetzt sdge mer nomol ¢ Wuchetag, wo du no kdnnsch® (,Jetzt sag mir nochmals
einen Wochentag, den du noch kennst.)

T: ,,Dsischtig (,,Dienstag.”)

U: ,,Chasch nomol sige, wie die Ton heisset!” (,,Kannst du nochmals sagen, wie die
Tone heissen!*)

T: ,,e-0-0.“ (lacht- zogert kurz) ,,e-6-i.

0-e-a

U:,,6-e-a.”

T: ,0-e-a.”

T: (nach ca. 4 S.) ,,6-¢-a.
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U: ,,Uf Zunge bisse. Und wie heisset’s?* (,,Auf die Zunge ,beissen’. Und wie heissen
sie?)

T: (nach dem ,auf die Zunge Beissen’) ,,0-“(zdgert) ,,e-a.

U: ,,Uf drii zehla* (,,Auf drei zdhlen.)

T: ,Eis, zwei, dri* (,,Eins, zwei, drei.”)

U: ,,Jetzt chasch mer Ton sége™ (,.Jetzt kannst du mir die Tone sagen.*)

T: ,0-e-a.”

U: ,,Ség mer emol en andere Wuchetag!“ (,,Sag mir einmal einen anderen Wochentag!*)
T: ,,Mittwoch.*

U: ,,Guet, kdnnsch no en andere?* (,,Gut, kennst du noch einen anderen?*)

T: ,Nei“ (,,Nein.”)

U: ,,Ség Ton nomol* (,,Sag die Téne nochmals.*)

T: ,0-e-a.“

U: ,,Wie hasch das etz gmacht? (,,Wie hast du das jetzt gemacht?*)

T: ,,Ueberlege* (,,Ueberlegen.*)

U: ,,Hisch die Ton no so im Ohr gha, wie’s klingt?* (,,Hast du die Téne noch so im Ohr
gehabt, wie es klingt?*)

T: ,Ja.

U: ,,Oder hidsch es immer miiesse sige? (,,Oder hast du es immer sagen miissen?"

T: ,Néeh (,,Nein.”)

U: ,,Hésch es au méangisch im Chopf gseit, ohni dass ich’s ghort ha?* (,,Hast du es auch
manchmal im Kopf gesagt, ohne dass ich es gehort habe?*)

T: (nickt mit dem Kopf).

U: ,,Hisch dir’s so chonne merke?* (,,Hast du dir es so merken konnen?*)

T: (blickt mit einem fragenden Blick auf die Seite).

U: ,,Hésch es eifach gseit, ohni das ich’s ghort ha? (,,Hast du es einfach gesagt, ohne
dass ich es gehort habe?*

T: (lacht).

i-ii-ei

U: ,i-u-ei.“

T: ,,i-li-ei.

U: ,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge ,beissen’.*)

T: (deutet ,auf die Zunge beissen’ kurz an) ,,i-ii-ei.*

U: ,,Zahl uf drii* (,,Zdhle auf drei.”)

T: ,Eis, zwei, dri* (,,Eins, zwei, drei.”)

U: ,,Wie heisset ddnn die Ton?“ (,,Wie heissen denn die Tone?™)

T: ,1-0-e1.”
U:,,Und e Wuchetag sige!* (,,Und einen Wochentag sagen!*)
T: ,Dienstag.*

U: ,,Und no en andere bitte!* (,,Und noch einen anderen bitte!*)
T: (zogert) ,,April.

U: ,,Und T6n nomol* (,,Und die Téne nochmals.*)

T: ,i-U-au.“

112



U: ,,Die hésch der jetzt eifach im Chopf vorgseit? (,,Die hast du dir jetzt einfach im
Kopfvorgesagt?*)
T: (nickt).

Auf die Frage eingangs der Nachsprechaufgaben, ob man eigentlich etwas im
Kopf behalten bzw. im Kopf sprechen kann, meint Tomas: ,,nein — manchmal
schon aber manchmal nicht“. Danach bestitigt er, dass er etwas, fiir andere un-
horbar, still im Kopf sagen konne. Und nach dem Vorsagen der ersten Vokal-
folge reagiert Tomas nicht, denn er hat die Vokale unmerkbar bereits im Kopf
gesagt! Er weiss demnach, was man machen muss, wenn man Worter im Kopf
spricht. Er ist sich indessen aufgrund seiner Antwort nicht so sicher, wie es sich
mit dem Sprechen im Kopf verhidlt. Das Aufsagen der Wochentage, die als
Distraktoren verwenden werden, bereitet Tomas Miihe. Die Untersucherin be-
gniigt sich damit, dass er irgendeinen Wochentag aufsagt. Bis dorthin vermag er
die Vokalfolge korrekt zu reproduzieren, danach verliert er mehrheitlich die
prézise phonologische Spur. Tomas hat den Aufbau der Aufgaben nicht durch-
schaut. Die Untersucherin muss jeweils in den Aufgaben wiederholen, was zu
tun ist. Einzig nach dem ,Auf-die-Zunge-Beissen’ fiahrt er mitunter ohne Auf-
forderung mit dem Aufsagen der Vokalfolge weiter. Von den vier Lautfolgen
spricht er postdistraktional eine Vokalfolge bis am Ende korrekt nach. Bei den
anderen machen sich Lautersetzungen bemerkbar. Auf Fragen zu seiner Strate-
gie erfolgen unsichere Antworten. Er antwortet durch Nicken, schaut zur Seite
oder lacht.

b) Nachsprechen von Silben

li-na-me

U: ,li-na-me.”

T: ,liname.*

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,namal!“ (,,Nochmals!*)

T: ,l-i-a-m-e.“

U: ,,Muesch Buechstabe nod usenand ne. Chasch sie ruhig zdme lo, so wie n’ich’s gseit
ha, li-na-me* (,,Du musst die Buchstaben nicht trennen. Du kannst sie ruhig zusammen
lassen, so wie ich es gesagt habe, li-na-me.*

T: “lima” (zdgert) ,,l-i-a-m-e.”

U: ,,Du tuesch jetz so wie ldse gil. Aber das isch jetz wie zum Bispil wénn ich sdge —
,Andrea’, dd chasch eifach Andrea sige und muesch ndd sége a-n-d-r-e-a. Guet, li-na-
me* (,,Du machst es so wie beim Lesen. Aber das ist z.B. wie wenn ich sage — ,Andrea’,
da kannst du einfach ,Andrea’ sagen und musst nicht sagen a-n-d-r-e-a. Gut, li-na-
me.”

T:* liname.*

U. (nach ca. vier S.) ,,Namal“ (,,Nochmals.”)

T. ,liname.“

113



U: (zeigt Auf die Zunge ,beissen’ vor).

T: (imitiert).

U: ,,Namal“ (,,Nochmals.”)

T: ,liname.*

U: ,,Uf drii zéhle* (,,Auf drei zdhlen.)

T: ,,Eis, zwei drii* (,,Eins, zwei, drei.*)

U: ,,Namal d'Wortli sdge™ (,,Nochmals die Worter sagen.)

T: ,Jiname.*

U: ,,Und e Wuchetag ufsdge* (,,Und einen Wochentag aufsagen.”)
T: (zogert) ,,April.

U: ,,Und nomol die Wortli sage* (,,Und nochmals die Warter sagen.*)
T: ,l-i -- liname.”

bu-go-da

U: ,,bu-go-da.”

T: ,,bu-go-da.“

U: (fordert nach ca. 4 S. nonverbal zur Wiederholung auf).

T: ,bu-do-da.”

U: ,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge ,beissen’.")

T. (beisst auf die Zunge).

U: ,,Guet, nomol d’Waértli sage (,,Gut, nochmals die , Worter’ sagen.)

T: (lacht und zdgert ca. 16 S.) ,,Mh- ganz vergésse* (,,Mh- ganz vergessen.*)
U: (im Hintergrund ist ein Flugzeug horbar) ,,Sinds grad defogflogga? (,,Sind sie gera-
de davongeflogen?®)

T: (lacht) ,,Ja.”

U: ,,Weisch no eis? (,,Weisst du noch eins?)

T: (bewegt die Lippen) ,,Naeh* (,,Nein.*)

al-no-it

U: ,.al-no-it.*

T: ,,al-no-it.

U: (nach ca. 3 S. Pause) ,,Chasch si nomol sédge!* (“Kannst du sie mir nochmals sa-
gen!”)

T: ,,al-no-it.

U: ,Jetzt bissesch du uf Zunge* [, Jetzt beisst du auf die ,Zunge ] (T. fiihrt dies bereits
wihrend des Aussprechens der Aufforderung aus). ,,Du chasches scho, no genau. Guet,
namol“ (,,Du kannst es schon, noch genau. Gut nochmals.*)

T: ,,al-no-it.*

U: ,,Zahl uf drii* (,,Zdhl auf drei.*)

T: ,,Eis, zwei, dri (,,Eins, zwei, drei.*)

U: ,,Jetzt sdgs nomol® (,Jetzt sag’s nochmals.”)

T: ,,al-no-it.”

U: ,,Und jetzt no ei oder zwei Wuchetig® (,,Und jetzt noch einen oder zwei Wochenta-
ge.)
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T: (kurzes Zogern) ,,Mai.*
U: ,,Und d’Wortli!“ (,,Und die Worter!*)
T: ,i-a-mit.*

fé-si-scho

U: ,.fa-si-scho.”

T: ,fasischo.“

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Nomol“ (,,Nochmals.*)

T: ,,fasischo® (T. beisst bereits unaufgefordert auf die Zunge).

U: ,,Guet, & chli langsamer™ (,,Gut, ein wenig langsamer.*)

T: ,,fasischo® (im Anschluss beisst T. wieder unaufgefordert bereits auf die Zunge).
U: ,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge beissen.*)

T. (beisst auf die Zunge).

U: ,,Jetz d'Wortli nomol langsam sige* (,Jetzt die Worter nochmals langsam sagen.*)
T: , fa-s-i-sch-0.

U: ,,Uf drii zehle* (,,Auf drei zidhlen.)

T: ,Eis, zwei, dri* (,,Eins, zwei, drei.”)

U: ,,Und d’Wortli nomol® (,,Und die Worter nochmals.*)

T: ,,fa-si-scho.*

U: ,,Guet, und jetzt hitt ich no gern 4n Wuchetag® (,,Gut, und jetzt hétte ich noch gerne
einen Wochentag.*)

T: (Zogert ca. 8 S.) ,,Mai.“

U: ,,Und d’Wortli* (,,Und die Wérter.*)

T:,, Ah- mh* (lacht) ,,Wieder vergisse* (,,Wieder vergessen.)

U: ,,Macht niit, villicht weisch eis no* (,,Macht nichts, vielleicht weisst du noch eins.*)
T: (zogert ca. 3 S.) ,,Mai.*

U: ,,Du hidsch das ganz guet gmacht. Ich ha gar n6d gwiisst, dass du sovil chasch im
Chopf bhalte* (,,Du hast das ganz gut gemacht. Ich habe gar nicht gewusst, dass du
soviel im Kopf behalten kannst.*

T: ,,Ich has au nod gwiisst (,,/ch habe es auch nicht gewusst.)

U: ,,Wie hidsch du dir dénn dasmol die Ton chonne merkd? (,,Wie hast du dir denn
diesmal die Tone merken konnen?*)

T: ,,Ich ha glost®“ [,,Ich habe zugehort.”] (lachelt).

U: ,,Und was isch im Chopf obe passiert? (,,Und was ist im Kopf oben passiert?*)

T: ,,.Durenander isch es* (,,Ducheinander ist es.)

U: ,,Durenander isch es gsi im Chopf obe?* (,,Durcheinander ist es gewesen im Kopf
oben?*)

T:,Ja.*

U: ,,Und hisch es glich no gwiisst? (,,Und du hast es doch noch gewusst?*)

T: ,,Ja, eis hani no gwiisst, alli usem Chopf gfloget” (,,Ja, eins habe ich noch gewusst,
alle [anderen] aus dem Kopf geflogen.)

U: ,,Aha, du hdsch s’erschte grad chonne sdge und dénn sind die andere au grad cho*
(,,Aha, du hast das erste gerade sagen kénnen und dann sind die anderen auch gerade
gekommen.)

T: (deutet kopfnickend ein ja an).
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U: ,,Héschs dinn dir au im Chopf obe gseit, wie am Afang? (,,Hast du es dann dir im
Kopf oben gesagt, wie am Anfang?*

T: ,,Ndeh* (,,Nein.*)

U: ,,Bi denne isch es ndme so guet gange?* (,,Ist es bei diesen nicht mehr so gut gegan-
gen?%)

T: (den Kopf schiittelnd) ,,Naeh(,,Nein.*)

U: ,,Wiso dch n6d?* (,,Wieso denn nicht?*)

T: ,Isch & chli durenand gsi* (,,/st ein wenig durcheinander gewesen.*)

Von den vier Silbenfolgen kann keine postdistraktional bis am Ende korrekt in
Erinnerung gerufen werden, sofern das Zusammenschleifen der Silben bei ,,li-
na-me* zu ,,liname* als Fehler gerechnet wird. Abgesehen davon, dass die Un-
tersucherin dreimal die Lautfolge priasentiert hat, diirfte sich das schnelle Spre-
chen der Phonemgruppe ,,liname* auf die Behaltensleistung positiv ausgewirkt
haben. Im Ubrigen ist darin das Wort , Name* versteckt, was den Abruf eben-
falls begiinstigen diirfte. In dieser Einheit zéhlt Tomas konsequent einen Monat
(,,April“ oder ,,Mai*) anstatt einen Wochentag als Distraktor auf. Einmal ver-
liert er nach dem ,,Auf-die-Zunge-Beissen* und einmal nach dem ,,Aufsagen der
Wochentage™ (in seinem Fall Monate) génzlich die Silbenvorlagen. Bemer-
kenswert ist bei den letzten zwei Silbenfolgen das unaufgeforderte, spontane
Ausfiihren des ,,Auf-die-Zunge-Beissens®, nur fahrt er danach nicht sofort mit
dem Aufsagen der Silbenreihe weiter. Eine unflexible Reaktion tritt in der letz-
ten Silbenfolge auf, wo er anstelle der Silben perseveratorisch den Monat ,,Mai“
erwahnt. Aufschlussreich sind seine Kommentare zu seinen Gedichtnisstrate-
gien. Die Frage, ob er die Silben im Kopf gesprochen habe, verneint er. Die
Silben hat er sich gemerkt, indem er zugehdrt hat. Doch im Kopf oben sei ein
Durcheinander geschehen. Wo ihm der Abruf gelungen ist, hat er eine Silbe
oder Lauteinheit gewusst, worauf ,,alle aus dem Kopf geflogen* sind.

c¢) Nachsprechen von Wortern

Nebel-Gabel-trinken

U: ,,Nédbel-Gable-trinke* (,,Nebel-Gabel-trinken*.)

T: ,,Nébel-Gable-trinke.

U: (nach ca. 4 S. Pause wird die Wiederholung mit dem Kopf angedeutet).
T: ,Né- Nébel- Gad-“ (zogert) ,,Gable-trinke.*

U: (macht auf die Zunge beissen vor).

T: (nach dem auf die Zunge beissen) ,,Nibel-Gade-trinke* (,,Nebel-Gaden-trinken.”)
U: ,,Uf drii zéhle* (,,Auf drei zdhlen.)

T: ,eis, zwei, dri* (,,Eins, zwei, drei.”)

U: ,,D’Wortli (,,Die Worter.©)

T: ,,Ab-Gade-trinke* (,,Ab-Gaden-trinken.*)

U: ,,Und no e Wuchetag bitte* (,,Und noch einen Wochentag bitte.)
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T: (zogert ca. 12 S.) , Freitag.“
U: ,,Und d'Wortli nomol* (,,Und die Wérter nochmals.*)
T: , Nébel- (zogert) Gable- (zogert) trinke* (,,Nebel- [zogert] Gabel- [zi6gert] trinken.)

aber-neben-oder

U: ,,aber-neben-oder.*

T: ,,aber-neben-oder.

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Guet (,,Gut.”)

. ,aber-“ (zogert ca. 6 S.) ,,aber-neben-oder.*

: (deutet auf die Zunge beissen an).

: (ohne dies auszufiihren) ,,aber-neben-oder.*

:,,Und uf drii z&hle* (,,Und auf drei zdhlen.”)

: Eis, zwei, dri* (,,Eins, zwei, drei.”)

:,,und nomol d’Wortli* (,,Und nochmals die Worter.*)

. ,aber- oder- neb-“ (zogert ca 5 S.) ,,aber- eber (zogert ca. 6 S.) ,,aber.”
U: ,,Und e Wuchetag!“ (,,Und einen Wochentag!*)

T: ,Dienstag.*

U: ,,Guet, d’Wortli nomol sdge* (,,Gut, die Worter nochmals sagen.*)

T: ,,aber- i (zogert ca. 9 S.) ,,dh, jetz weiss ich doch néme was!* (,,dh, jetzt weiss ich
doch nicht mehr was!*)

HoHC 3

U: ,,Wie hésch du dir die Worter jetzt gmerkt?* (,,Wie hast du dir die Worter gemerkt?*)
T: ,,Eifach® (,,Einfach.)

U: ,,Hisch du- irgend & Trick?* (,,Hast du irgendeinen Trick?*)

T: ,,Nei (,,Nein.*)

U: ,,Hésch dir irgend Oppis vorgstellt. Hésch irgend es Bildli gha vo dene Worter?
(,,Hast du dir irgendetwas vorgestellt. Hast du irgendein Bild gehabt von den Wor-
tern?*)

T: ,Nei“ (,,Nein.”)

U: ,,Wie hidsch du das so guet chonne bhalte? Hasch immer irgendwie im Ohr gha,
wie’s tont? (,,Wie hast du das so gut behalten kénnen? Hast du immer irgendwie im
Ohr gehabt, wie es tont?*)

T: ,Nei“ (,,Nein.”)

U: ,,0der hésch es immer wieder vor dir her gseit im Chopf? (,,Oder hast du es immer
wieder vor dir hergesagt im Kopf?*)

T: ,Nei“ (,,Nein.”)

U: ,,Irgendwie hisch es eifach chonne bhalte?* (,,lrgendwie hast du es einfach behalten
konnen?*)

T: ,,Ja, nochane sinds ewag* (,.Ja, nachher sind sie weg.*)

Wihrend alle semantisch motivierten Worter korrekt abgerufen werden, bleibt
von den drei semantisch wenig motivierten Wortern nur noch ein Wort (,,aber*)
postdistraktional in Erinnerung. Interessant sind seine Antworten zu den Ge-
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déchtnisstrategien. Wie er angibt, wird der Wortabruf weder durch inneres Wie-
derholen, noch durch einen Echoeffekt oder durch innere Vorstellungen unter-
stiitzt. Sie sind gewissermassen einfach aufgetaucht und wieder verschwunden.

d) Nachsprechen von Sétzen

Ich schribd am Samschtig am Patrick 4 Brief.

U: ,,Ich schribd am Samschtig 4am Patrick &n Brief.” (,,/ch schreibe am Samstag Patrick
einen Brief.*")

T: ,,Ich schribd am Samschtig am Patrick & Brief.

U: (nach ca. 4 S. Pause eine Wiederholung andeutend) ,,Mhm.*

T: ,,Ich schribd am Samschtig am Pa-tri-ck* (zogert) ,,dh- s’letscht Wortli hani jetz ver-
lore* (,,dh- das letzte Wortchen habe ich jetzt verloren.*

U: ,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge beissen.*)

T: (nach der Ausfithrung) ,,Jmmer bim uf Zunge bisse vergéss ich immer* (,,/mmer beim
auf die Zunge , beissen vergesse ich immer.)

U: ,,Was macht de im Satz?* (,,Was macht derjenige im Satz?*)

T: (z6gert ca. 7 S.) ,,Ich weiss doch n6d!“ (,,Ich weiss doch nicht!*)

U: ,,Tuet de Oppis dsse?” (,,Isst dieser etwas?*)

T: ,Ja.*

U: ,,Oder tuet er schlafe?* (,,Oder schldft er?)

T: ,Nei“ (,,Nein.”)

U: ,,Oder tuet er 6ppis trinke?* (,,Oder trinkt er etwas?*)

T: ,,Nei“ (,,Nein.©)

U: ,,Oder tuet er 6ppis schribe?* (,,Oder schreibt er etwas?*)

T: ,Nei“ (,,Nein.”)

U: ,,Oder tuet er oppis ldse?* (,,Oder liest er etwas?)

T: ,Nei“ (,,Nein.”)

Das Gliick kann niemand erobern

U: ,,Das Gliick kann niemand erobern.*

T: ,,Das Gliick kann niemand eober.*

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Nomol* (,,Nochmals*)

T: ,,Das Gliick kann niemand ober-n“ (,,Das Gliick kann niemandober-n*‘)
U: (das ,Auf-die-Zunge-beissen’ andeutend) ,,Nomol* (,,Nochmals.*)

T: (ohne dies zu imitieren) ,,Das Gliick kann niemand ober-n.

U: ,,Uf drii zahle!" (,,Auf drei zdhlen!*)

T: ,,Eis, zwei, dri (,,Eins, zwei, drei.*)

U: ,,Nomol!* (,,Nochmals!*)

T: ,,Eis-, zwei-, drii (,,Eins-, zwei-, drei.)

U: ,,Sédg de Satz nomol* (,,Sag den Satz nochmals®)

T: (zogert ca. 19 S.) ,,Weiss etz doch néme* (,,Weiss jetzt doch nicht mehr.*)
U:* Isch es wag?“ (,,Ist es weg?*)

T: Ja.*
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U: ,,Wie hésch du dir die Sétz probiert z’mérke im Chopf? Das isch ja ganz anderes, als
wemmer nu Wortli hit (,,Wie hast du dir die Sétze im Kopf versucht zu merken? Das
ist ja ganz anders, als wenn man nur Worter hat.”

T: ,,Ich ha- wiége ich han im Chopf inne & Computer” (,,Ich ha- wegen ich habe im Kopf
drin einen Computer.)

U: ,,Du hédsch im Chopf & Computer! Und was macht da?* (,,Du hast im Kopf einen
Computer! Und was macht der?*)

T: ,,Druf schriba* (,,Drauf schreiben.*)

U: ,,Und d&, was gsehsch du mit dine Auge, wenn de Computer das drufgschribéd het?*
(,,Und dann, was siehst du mit deinen Augen, wenn der Computer draufgeschrieben
hat?)

T: ,,Nut!“ (,,Nichts!“)

U: ,,Aber wie chunnt de s’richtige wieder zum Mul use? (,,Aber wie kommt denn das
richtige Wort wieder zum Mund heraus?*)

T: ,,Er seits eifach use* (,,Es spricht es einfach heraus.*)

Beide Sétze konnen postdistraktional am Ende nicht in Erinnerung gerufen
werden. Selbst der semantisch motivierte Satz hinterldsst keine Spuren mehr.
Die Fragen seitens der Untersucherin leisten keinen Beitrag, um Tomas auf die
richtige inhaltliche Spur zu lenken. Sdmtliche Fragen, die auf den Inhalt des
Satzes anspielen, verneint Tomas. Dies verleitet zur Annahme, dass Tomas den
gehorten Satz nicht semantisch enkodiert und somit nicht iiber innere Bilder
bzw. Vorstellungen abgespeichert hat. Die Annahme wird gestiitzt auf seine
aufschlussreichen Angaben zu seinen Gedichtnisstrategien. Er erklart: ,,Ich
habe im Kopf drin einen Computer. Der kann, wie er meint aufschreiben. Doch
sieht sein Auge, wenn es die Schreibergebnisse anschaut, ,nichts. Wie das
denn moglich sei, etwas Richtiges zu sagen, will die Untersucherin wissen. To-
mas antwortet lakonisch: ,,Er spricht es einfach heraus.” Anmerkenswert ist das
Perseverieren auf das Zahlen beim Satznachsprechen.

¢) Daueraufmerksamkeit

U: ,,Weisch no wie die Sitz heisset, won ich dir grad gseit ha?* (,,Weisst du noch, wie
die Sditze heissen, die ich dir gerade gesagt habe?*)

T: ,,Néeh* (,,Nein.*)

U: ,,Oder was dinne vorcho isch?* (,,Oder was drin vorgekommen [gestanden] ist?*)

T: ,Nei“ (,,Nein.©)

U: ,,Weisch no eis vo dene Worter, won ich dir vorane gseit ha?* (,,Weisst du noch eins
von diesen Wértern, die ich dir vorher gesagt habe?*

T: ,Nei“ (,,Nein.”)

Auch Tomas erinnert sich nicht mehr an die Worter und Séitze, die er vorher
nachgesprochen hat. Auf die abermalige Frage, ob man etwas im Kopf sagen
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konne, wurde verzichtet, da er beim Satznachsprechen mit seiner Computerme-
tapher einen eindriicklichen Vergleich gegeben hat.

Interpretation

Die Frage, ob man etwas im Kopf sprechen kann, beantwortet Tomas nicht ein-
deutig mit ,,ja*“. Zuerst meint er ,,nein, manchmal schon aber manchmal nicht*,
danach stimmt er mit ,,ja“ zu, dass man etwas im Kopf vorsagen kann. In der
ersten Nachsprechaufgabe von Lautfolgen demonstriert er dies gleich, indem er
nach dem Vorsagen nicht reagiert und andeutet, dass er eben die Lautgruppe im
Kopf gesprochen habe. Von den vier Lautfolgen vermag er eine Gruppe
postdistraktional korrekt in Erinnerung zu rufen. Da sich das Aufsagen der Wo-
chentage (Montag bis Mittwoch) als schwierig erweist, verlangt die Untersuche-
rin von Tomas lediglich das Nennen eines bekannten Wochentags, den er in der
Folge mit den Monaten verwechselt. Von den vier préisentierten Silbenfolgen
bleibt am Ende postdistraktional eine korrekt in Erinnerung, zwar mit der Ein-
schrinkung, dass Tomas die Silben zu einem ,Wort’ zusammenschleift, und die
Untersucherin die Silbenfolge dreimal dargeboten hat. Beim Nachsprechen von
sinntrachtigem Sprachmaterial erinnert er sich postdistraktional an die seman-
tisch motivierten Worter ,,Nebel-Gabel-trinken. Von den semantisch weniger
motivierten, abstrakten Wortern behilt Tomas postdistraktional das Wort ,,aber*
im Kopf. Bei den Sitzen erinnert er sich postdistraktional weder an den seman-
tisch motivierten noch an den semantisch weniger motivierten, abstrakten Satz.
Im letzten Subtest ,,Daueraufmerksamkeit” sind ihm keine Worter und Sitze im
Gedéchtnis haften geblieben. Hinsichtlich seiner Gedichtnisstrategien gibt er
beispielsweise an, dass er zugehdrt habe oder alle anderen Silben ,,aus dem
Kopf geflogen® sind, nachdem er eine Silbe ,,noch gewusst™ hat. Bei den Sil-
benfolgen lehnt er entschlossen ab, dass er etwas im Kopf gesagt habe. Bei den
Wortern und Sétzen weist er eine Beteiligung von inneren Bildern bzw. Vorstel-
lungen als Gedéchtnisstiitze entschieden ab. Er spricht auch nichts im Kopf
sondern weist auf einen ,,Computer im Kopf™ hin, der einfach die Lésungen
diktiert bzw. herausspricht. Der identische Aufbau hinsichtlich der Distraktoren
in den verschiedenen Subtests wird kaum registriert, da Tomas in wenigen Fal-
len anhebt, spontan mit den Reihen weiterzufahren. Es sind bei Tomas keine
Strategien zur Verbesserung der Gedichtnisspanne auszumachen, insbesondere
kommt stilles Wiederholen (,,subvocal Rehearsal*‘) nirgends vor.
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Inneres Sprechen und verbale Gedéchtnisspanne

Tomas spricht sowohl die Laut- und Silbenfolgen, wie die Worter und Sitze
gleichsam unreflektiert und mechanisch nach, ohne auf Strategien zuriickzugrei-
fen. Weder stilles Wiederholen als Merkhilfe, erkennbar an Lippenbewegungen,
noch Selbstauftrage bei Distraktoren sind zu beobachten. Tomas plappert die
Vorlagen einfach nach, ohne sich dem Ziel zu unterwerfen, spéter diese immer
noch in Erinnerung zu haben. Das Behalten von Wortern und Sétzen iiber ein
paar Minuten (,,Daueraufmerksamkeit) ist nicht moglich. Diese Merkmale
korrespondieren mit untenstehender These.

Thesen:

e Bei einer Entwicklungsverzégerung des inneren Sprechens gebraucht
das Kind kaum Strategien als Gedichtnishilfe. Der subvokale Rehear-
salprozess (,,inneres Sprechen”) sowie Selbstaufforderungen bei
Distraktoren treten kaum in Erscheinung.

e Das Behalten von Wortern und Sitzen iiber einen ldngeren Zeitraum
(verzogerter Abruf bzw. ,,Daueraufmerksamkeit®) bereitet Schwierig-
keiten.

1.2.5 Miindliche Sprache
a) Miindliche Nacherzéhlung einer auditiv rezipierten Geschichte (Fabel)

Die Taube und die Ameise
U: ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no weisch!”
U: |, Kannst du mir die Geschichte mal erzihlen, und zwar alles, was du noch weisst!

T: ,,Ich weiss doch niime. D’Tube hets es Glesli innegriiert. Nachane isch- hit de Bueb
gseh mit de barfuess. Isch- hit de Bueb glirmt. Dann isch de Vogel ewég-gange.”

T: ,, Ich weiss doch nicht mehr. Die Taube hat ein Glfr]dslein (Grashalm) hineingewor-
fen. Nachher ist- hat der Bub gesehen mit der barfuss. Ist- hat der Bub geldrmt. Dann
ist der Vogel weg- gegangen.

Tomas gliedert aus dem Redestrom korrekt einzelne Informationen heraus, ohne
allerdings untereinander sinnvolle Verbindungen herzustellen. Warum wirft die
Taube irgendwo einen Grashalm hin? Ist der Vogel etwa vom Schrei des Buben
erschrocken, dass er davonfliegt? Wie schon bei Damian ist auch bei Tomas der
Zuhorer gezwungen, die Informationsliicken selber zu fiillen. Tomas reiht Sitze
aneinander ohne sich um einen iibergeordneten Zusammenhang zu kiimmern.
Der Mangel an semantischer Verbindung zeigt sich auch auf der formalen
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Sprachseite. Die erwdhnten Referenten ,,Taube® und ,,Bub‘ markiert er mit dem
definiten Artikel (,,die Taube™ und ,,der Bub®) ohne diese mit dem indefiniten
Artikel (,,eine Taube™ und ,,eine Ameise*) einzufiihren. Eine Beibehaltung der
Referenz durch Verwendung Personalpronomina dritter Person (z.B. ,,er oder
,»sie*) kommt nicht vor. Im zweitletzten, abgekiirzten Satz etwa hitte die Refe-
renz durch ein maskulines Personalpronomen dritter Person (z.B. ,,Ist- hat er
gelarmt) markiert werden konnen.

b) Erzédhlen von Erlebnissen

Thema: Basteln
U: ,,Tond ihr ide Schuel au baschtle?*
U: ,, Bastelt ich in der Schule auch?

T:,Ja.*

U:,.Bi wem tond ihr ide Schuel Baschtle?*
U: ,, Bei wem bastelt ihr in der Schule?

T: ,,Miéngisch bi de Frau Sailer, médngisch bi de Frau Buri.*
T: ,,Manchmal bei Frau Sailer, manchmal bei Frau Buri.

U: ,,Weisch du, winn das Frau Sailer da isch?*
U: ,, Weisst du, wann Frau Sailer arbeitet? *

T: ,,Aehm de letscht Tag bi de Ferie isch?*
T: ,,Aehm der letzte Tag bei den Ferien ist?

U: ,,Ja. — Chunnt si also nur einisch vor de Herbschtferie, einisch vor de Wiehnachtsfe-
rie?*

U: ,,Ja. — Kommt sie also nur einmal vor den Herbstferien, einmal vor den Weihnachts-
ferien?

T: ,,De letschti.*
T: ,, Der letzte.

U: ,,De letschti Tag vo de-?*
U: ,,Der letzte Tag vor den-?*

T: , Ferie.”

T: , Ferien.*

U: ,,Wucha. Du hdsch de sogar vorane ufzehlt. De heisst Ffffff-«

U: ,,Woche. Du hast diesen sogar vorher aufgezdhlt (erwdhnt). Der heisst Ffffff-*

T: ,,Ferie.”
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‘

~

-, Ferien.’

HEritig. Guet, gdbmmer ufs Baschtle zrug. Was machet ihr dete genau?“
., Freitag. Gut, kommen wir auf das Basteln zuriick. Was macht ihr dort genau?

:,,Ae Blueme.“
:, Eine Blume. “

N

U: ,,Wie goht di das genau?*
U: ,, Wie geht denn das genau?

. ,,Eifach 6-0ppe sibd usschnide.*
:,, Einfach e-etwa sieben ausschneiden. *

N

U: ,,Verzdhl emol Tomas wie das goht. Ich wet villicht emol eini baschtle. Chasch du
mir ndmlich grad verzehle wie das goht?*

U: ,,Erzdhl mal Tomas wie das geht. Ich mochte vielleicht einmal eine basteln. Kannst
du mir ndmlich gerade erzdhlen, wie das geht?

T: ,,Wieso?“

U: ,,Ich mocht 6pperem e Blueme schenke.*

U: ,,Ich méchte jemandem eine Blume schenken.

T: ,Mommer etz 6- wie & Blueme- mache. Nachane ine druf (deutet dies mit den Hén-
den an) miiesst mer zersch die Farb ha- hemmer welle druf-mache- usschnide (kratzt
sich, schaut kurz zur Decke hinauf) - eso us-zerd- (deutet mit der rechten Hand
Schraubbewegungen an und schaut lachelnd U. an). Nachane hemmer miiesse mit dem
mit em Chlédbband amache. Und dann hemmer miiesse &h (zogert ca. 8 S.) innedra das -
Biichli mache (deutet mit Hand einen Hohlraum an)- nachher das anders Teil - nachane-
gahts G-Garas duf und no- Blétte. Und dénn isch sie fertig.”

T: ,, Miissen wir jetzt e- wie eine Blume- machen. Nachher innen drauf (deutet dies mit
den Hdinden an) miissen wir zuerst die Farbe haben- wollten wir darauf-machen- aus-
schneiden (kratzt sich, schaut kurz zur Decke hinauf) — so aus-zerren- (deutet mit der
rechten Hand Schraubbewegungen an und schaut ldchelnd U. an). Nachher mussten wir
mit dem mit einem Klebband befestigen. Und dann mussten wir dh (zogert ca. 8 S.)
drinnen das — Bduchlein machen (deutet mit Hand einen Hohlraum an)- nachher das
anders Teil — nachher- geht das G-Gras darauf und noch- Bldtter. Und dann ist sie

fertig.

U: ,,Und Gras hénn der au no gmacht?*
U: ,,Und Gras habt ihr auch noch gemacht? “

T: ,Ja.*
U: ,,Us was isch dé die Blueme?*
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U: ,, Woraus ist denn die Blume? **

T: ,,Us- us 4 chli Papier rundum und obe 4 chli (zdgert) schier Papier, weiss doch néd
wie heissts.*

T: ,,Aus- aus ein wenig Papier rundherum und oben ein wenig (zégert) beinahe Papier,
weiss doch nicht wie heissen sie. *

U:,,Und was hind er mit dem gmacht, wo wie Papier isch?*
U: ,,Und was habt ihr damit gemacht, das wie Papier ist?

T: (stiitzt beide Arme auf dem Tisch ab und deutet mit beiden zusammenkommenden
Hénden schraubende Bewegungen an) ,,Ewagzerrt.* (,, Weggezerrt.*)

U: (aufgrund seiner Fingerbewegungen) ,,Und- Chiigeli gmacht? (,,Und- Kiigelchen
gemacht?*)

T: ,,Néeh. I de Mitti & chli aglimet no 4 chli Chiigeli gmacht.*
T: ,,Nein. In der Mitte ein wenig angeleimt nachher (?) ein wenig Kiigelchen ge-
macht. )

U: ,,Isch das édch Sidepapier gsi?*
U: ,, War das vielleicht Seidenpapier? “

T: (nickt mit dem Kopf) ,,Ja.

U: ,,Und fiir was hinder die Blueme gmacht? Fiir 6ppis bestimmts?*
U: ,, Und wofiir habt ihr die Blume gemacht? Fiir etwas Bestimmtes? *

T: ,,Ich weiss doch néd, muess Frau Buri frage!*
T: ,, Ich weiss doch nicht, musst Frau Buri fragen!*

U: ,,Ihr hénd sie nod fiirs z’Morge brucht, won ihr gmacht hind am Mittwoch?*
U: ,,Ihr habt sie nicht fiir das Friihstiick verwendet, das ihr am Mittwoch zubereitet
habt?“

T: ,Nei.”
T: ,,Nein.”

U: ,,Was hénd ihr dénn fiirs z’Morgd gmacht? D6t hénd ihr doch au 6ppis gmacht?“
U: ,,Was habt ihr denn fiir das Friihstiick gemacht (vorbereitet)? Dort habt ihr doch
auch etwas gemacht? “

T: ,Brot.”

U: ,,Weisch du no, wie mer das Brot gmacht h&t?
U: ,, Weisst du noch, wie man das Brot gemacht hat? “
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T: ,Nei.“
T:, Nein.“

U: ,,Weisch no, was alles drininne cho isch- is Brot?*
U: ,, Weisst du noch, was alles im Brot drin ist?

T: ,,Nédeh.«
T: ,,Nein.*

U: ,,Fascht e chli z’schwierig etz no zwiisse. Isch & chli zwit ewdg dch?*
U: ,,Beinahe ein wenig zu schwierig jetzt noch zu wissen (in Erinnerung zu haben). Ist
es etwa ein wenig zu lange her?

T:,Ja.*

Die zeitliche Einordnung der Bastelstunde bei Frau Sailer féllt Tomas schwer. Er be-
richtet lickenhaft und eher inkohérent von einer gebastelten Blume. Der Zuhorer kann
sich nur mit Miithe und Phantasie ein Bild vom Ergebnis machen.

Thema: Turnen
U: ,,Und ihr hind doch au Turne i de Schuel. Hésch du au ds Lieblingsspili?*
U: ,, Und ihr habt doch auch Turnen in der Schule. Hast du auch ein Lieblingsspiel? *

T: ,,Ja, Tschutte.*
T: ,,Ja, Fussball.“

U: ,,Verzehl mir emol e chli vom Tschutte, wie goht das?*
U: ,, Erzdhl mir mal ein wenig vom Fussball, wie geht das? “

T: ,,Muess mer eifach mit dem Fuess 4 chli (zogert) agih fescht, nachher e chli 4 ’Kugle
annd ga. Und s’Goli cha kickd. S’Goli darf immer kicka.*

T: ,,Muss man einfach mit dem Fuss ein wenig (zogert) angeben fest, nachher ein wenig
an die Kugel herangehen. Und das Goal (der Torwart) kann kicken. Das Goal (der
Torwart) darf immer kicken. *

U: ,,Was isch di kicke?*
U: ,, Was ist denn kicken?

T: ,,Eso — i Himmel ufé gaht.
T:,,So — in Himmel hinauf geht.“

U: ,,Wann ich i Himmel ufeh gah, das isch kicke?*
U: ,, Wenn ich in den Himmel hinauf gehe, das ist kicken?

T. (lacht und nickt mit dem Kopf).
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U: ,,Aso, winn ich i Himmel ufgumpé (macht Aufwértsbewegungen) das isch kicka?*
U: ,,Also, wenn ich in den Himmel hinaufspringe (macht Aufwdrtsbewegungen) das ist
kicken? *

T: ,Ja- schier.”

U: ,,Das isch schier kicke. — Und gits ddnn da 4 Reglé, wo du kadnnsch?*
U: ,,Das ist schier kicken. — Und gibt es denn da eine Regel, die du kennst? *

T: ,,Nédeh.«

T: , Nein.*“

U: ,.Eifach & chli kicke?*

U: ,, Einfach ein wenig kicken? *
T:,Ja.*

U: ,,A chli i Himmel ufegumpe.*

U: ,, Ein wenig in den Himmel hinaufspringen.
T: ,Ja.*

T: ,,Ja.”

U: ,,Und wer hit ddnn da gwunne?“

U: ,,Und wer hat dann da gewonnen?
T: ,.Dia Kevin und ich!*

T: ,, Kevin und ich!*

U. ,,Was hénd ihr ddnn miiesse mache zum Gwiinne?*
U: ,, Was musstet ihr denn machen um zu gewinnen?

T: ,,Ich mii- miiesse nume e ch- passe un nachane er immer e so (schreibt mit linker
Hand Zickzacklinie in die Luft) zickzack und disi hdnd no nie &s Gol gmacht und nur
eis und mir hind zeh.“

T: ., Ich mii- miissen nur ein ch- passen und nachher er immer so (schreibt mit linker
Hand Zickzacklinie in die Luft) zickzack und die anderen haben noch nie ein Tor ge-
macht und nur eins und wir haben zehn.

U: ,,Was isch dd es Gol mache?*
U: ,, Was ist denn ein Tor machen? “

T: ,,Wann Kugle is Gol inne gaht.*
T: ,,Wenn die Kugel ins Tor hinein geht.
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U: ,,Wer isch di dette gsi zum die Chugle wegndh?*
U: ,, Wer war denn dort, um die Kugel wegzunehmen (abzufangen)?

:,,Ich. Ich han dofd no usdh.
:,,Ich. Ich durfte noch hinaus.

~N

U:,,Und was muesch de du mache, wenn du im Gol stahsch?*
U: ,, Und was musst denn du machen, wenn du im Tor stehst? “

T: ,,Eifach uf ’Kugla luege.*
T: , Einfach auf die Kugel schauen.

U: ,,Wiso uf ,Kugle luegid?
U: ,, Wieso auf die Kugel schauen? *

T: ,,Wiann- Winn suechsch iiberall hi, nachane gahts ja ndd, no gaht’s Kugle au inne.*
T: ,, Wenn- Wenn suchst tiberall hin, nachher geht’s ja nicht, nachher geht’s Kugel auch
hinein.

U:,,Und si darf ndd i dis Goal ga?*
U: ,,Und sie darf nicht in dein Tor gehen?

T: ,Ja.*

Es ist eindriicklich, wie Tomas in seiner Schilderung des Fussballspiels iiber
subjektiv-individuelle Erfahrungen nicht hinauskommt. Im Grunde erzihlt er
nur von seinen sensomotorischen Erfahrungen beim Fussballspielen unter Ver-
nachléssigung objektiver allgemeiner Zusammenhinge. Der Zuhorer kann sich
nicht ohne Schwierigkeiten ein Bild vom Fussballspiel machen.

Interpretation

Die zeitliche Lokalisierung der Bastellektion bei Frau Sailer ist erschwert. To-
mas entscheidet sich rasch fiir die Blumen-Bastelarbeit. Den Entstehungspro-
zess erklért er zuerst mit den Worten ,,einfach etwa sieben ausschneiden. Dem
Zuhorer wird das Wissen prasupponiert, um welche sieben Gegensténde es sich
dabei handelt. Die Untersucherin fordert Tomas abermals zum Beschreiben des
Vorgangs auf. Tomas berichtet:

T: ,,Miissen wir jetzt e- wie eine Blume- machen. Nachher innen drauf (deutet dies
mit den Hénden an) miissen wir zuerst die Farbe haben- wollten wir darauf-
machen- ausschneiden (kratzt sich, schaut kurz zur Decke hinauf) — so aus-zerren-
(deutet mit der rechten Hand Schraubbewegungen an und schaut liachelnd U. an).
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Nachher mussten wir mit dem mit einem Klebband befestigen. Und dann mussten
wir dh (zogert ca. 8 S.) drinnen das — Bauchlein machen (deutet mit Hand einen
Hohlraum an)- nachher das anders Teil — nachher- geht das G-Gras darauf und
noch- Blatter. Und dann ist sie fertig.

Es ist fiir die Zuhorerin bzw. fiir den Zuhorer schwer nachvollziehbar, wie die
Blume am Ende aussieht. Tomas spricht zuerst von Farbe mit Gebrauch des
definiten Artikels (,,die Farbe*), dann folgen die Priddikate ,,daraufmachen, aus-
schneiden* und ,,auszerren*. Nach einer Befestigung mit Klebband wird ein
Béuchlein gemacht. Sodann werden Gras und Blatter befestigt ,,und dann ist sie
(die Blume) fertig®. Tomas beschreibt verbal seine Handgriffe, ohne diese un-
tereinander in einen Zusammenhang zu stellen. Im obigen Abschnitt sind fol-
gende Informationen zu entnehmen:

a) Innen darauf die Farbe haben.
b) Daraufmachen.

¢) Ausschneiden.

d) Auszerren.

e) Mit einem Klebband befestigen.
f) drinnen das Biuchlein machen.
g) Gras darauf und Blitter.

Diese aus dem Bastelvorgang isolierten praktischen Schritte ergeben unterein-
ander semantisch keinen offenkundigen Zusammenhang. Zahlreiche Informati-
onen werden unterschlagen und aus den Beschreibungen geht nicht hervor, wo
Hinnen® ist oder was ausgeschnitten, ausgezerrt und mit Klebband befestigt
wird. Sprachlich-formal verwendet Tomas vor Substantiven hiufig den defini-
ten Artikel (vgl. ,,die Farbe®, ,,das Bauchlein®), ohne diese vorher mit einem
indefiniten Artikel einzufiihren. In einem Fall erfolgt nach der Verwendung des
definiten Artikels eine Selbstkorrektur (,,mit dem mit einem Klebband*). Kurz,
diskurskohédsive Worter bzw. intertextuelle Verbindungen, die zwischen den
Sitzen einen Zusammenhang stiften, sind genau so selten wie semantische Ver-
bindungen. Tomas macht, wie Damian, recht hdufigen Gebrauch von Gestik,
die im Unterschied zu Damian keine sprachersetzende, sondern mehr sprachbe-
gleitende Funktion ausiibt.

Eindriicklich sind seine spontanen Ausfithrungen zur zweiten Themastel-
lung ,,Turnen®. Thomas fiihrt den Ablauf eines Fussballspiels mit folgenden
Worten aus:

T: ,,Muss man einfach mit dem Fuss ein wenig (zdgert) angeben fest, nachher ein
wenig an die Kugel herangehen. Und das Goal (der Torwart) kann kicken. Das Goal
(der Torwart) darf immer kicken.*
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Seine Angaben beschrénken sich auf die Verbalisierung empirischer, sensomo-
torischer Erlebnisse, ohne diese semantisch in einen objektiven Zusammenhang
zu setzen. Pointiert formuliert heisst fiir Tomas Fussballspielen mit dem Fuss
den Ball wegschiessen, was insbesondere eine Sache des Torwarts ist. Das Be-
sondere am Fussballspiel, nimlich mdglichst viele Tore beim Gegner zu erzie-
len, wird nicht erwihnt.

Bemerkenswert ist Tomas’ Erklarung des Wortes ,,kicken*: ,,So in Himmel
hinaufgeht.. Die subjektive Wahrnehmung des gegen den Himmel steigenden
Balles scheint ihn in seiner Worterklarung zu beeinflussen. Fragen seitens der
Untersucherin, was genau in die Luft fliegt, bleiben erfolglos. Ebenfalls bleibt
die Aufforderung, Fussballregeln anzugeben, ohne Wirkung. Tomas bestitigt
die provokative Anmerkung der Untersucherin, das Fussballspielen einfach ein
wenig kicken und in den Himmel springen sei. Auch die Frage nach dem Ge-
winner gibt wenig Aufschluss iiber die Spielregeln. Tomas gibt die egozentri-
sche, konkret erfahrungsgebundene Antwort: ,,Kevin und ich“. Wie es dazu
kam, erzéhlt er, indem einzelne Aktionen auf dem Spielfeld (,,passen®, ,,zick-
zack®) beschreibt, und den Spielstand am Schluss erwéihnt. Die Zahl zehn hat,
gemidss Auskunft der zustindigen Logopédin, bei Tomas keinen kardinalen
Wert und bedeutet fiir Tomas ,,viel“. Die Aufgabe des Torwarts beschreibt er
s0:

,Einfach auf die Kugel schauen (U: Warum?) Wenn- wenn suchst iiberall hin,
nachher geht’s ja nicht, nachher geht’s Kugel auch hinein.*

Freilich versteht Tomas die Aufgabe des Torwarts und im Tor wird er sich auch
wie ein Torwart verhalten kdnnen. In seiner Erklarung beruft er sich hingegen
nur auf das Wahrnehmungsereignis im Tor. Man schaut auf den Ball. Wenn
man iiberall und nicht zum Ball hinschaut, geht dieser ins Netz. Wieder
versprachlicht Tomas konkrete, sensomotorische Erfahrungen. Die naheliegen-
de Antwort, dass die Aufgabe des Torwarts das Auffangen der Bille ist, er-
wihnt er nicht.

Dass Tomas das Fussballspiel erklart, indem er beschreibt, was er tut, liegt
in der Natur der Sache. Gestik wird sparsam angewandt und unterstiitzt seine
Ausfiihrungen. Darin unterscheidet sich Tomas nicht von sprachunauffilligen
Kindern. Interessant ist das Ausgliedern von Wahrnehmungs- bzw. Aktions-
momenten im Fussballspiel, die, zumindest fiir die Zuhdrerin bzw. fiir den Zu-
horer, zusammenhangslos im Redestrom aneinandergereiht werden. Seine Er-
kldrungen sind alle richtig, doch kommt er iiber das Aufzéhlen isolierter, sen-
somotorischer Fragmente nicht hinaus. Ein Torwart ist etwa jemand, der auf die
Bille schaut und kicken heisst, in den Himmel hinaufgehen. Und Fussball ist,
wenn man mit dem Fuss einfach ein wenig angibt.
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Ein Zuhorer, der den Wettkampfsport Fussball nicht kennt, wird kaum den
Ausfiihrungen von Tomas folgen konnen. Man wird mir entgegenhalten, dass
Tomas expressive Probleme fiir die unvollstindige, rudimentire Beschreibung
des Fussballspiels verantwortlich sind. Doch selbst eine vollig agrammatische
Sprache kann wichtige Inhalte noch transportieren wie beispielsweise: ,,Ball
nachrennen, Ball erwischen, Tor schiessen...*.

Inneres Sprechen und miindliche Sprache

Sowohl die Bastelarbeit als auch das Fussballspiel beschreibt Tomas, indem er
Wahrnehmungs- bzw. Aktionsschemata ohne sprachliche Einrahmungen und
Verbindungen aneinanderreiht. Wird der Zusammenhang beim Sprechen {iiber
etwas Anwesendes durch die Situation gestiftet, muss beim Sprechen iiber Ab-
wesendes der Zusammenhang im verbalen Feld hergestellt werden. Tomas sei-
nerseits zahlt subjektiv-konkrete Erlebnisse in inkohdrenter Weise auf, was das
Verstehen fiir die Zuhdrerin und den Zuhorer schwierig macht. In der unsiche-
ren Anwendung diskurskohdsiver Worter (Referenteneinfiihrung durch indefini-
te Artikel, pronominale Referenz) sind die Schwierigkeiten im Herstellen von
Verbindungen im verbalen Feld ebenfalls nachvollziehbar. Die untenstehende
These beziiglich inneren Sprechens und miindlicher Sprache trifft auf Damian
Zu.

These:

Bei einer Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens weist das dekontex-
tualisierte, narrative Sprechen wenig Gliederung auf. Die Sidtze werden mehr
unverbunden aneinandergereiht (Parataxen, vgl. Piaget 1981) als semantisch
kohérent miteinander verkniipft. In schweren Fillen werden Idiosynkrasien
gedussert, die fiir den Zuhorer im Redezusammenhang nur schwer einzuordnen
sind. In der Nacherzdhlung einer Geschichte werden die Aktoren nicht durch
Gebrauch indefiniter Artikel eingefiihrt und die Beibehaltung der Referenz
durch Personalpronomina dritter Person wird unklar oder nicht markiert.

1.2.6 Handlungszusammenhang
Beschreibung einer Bildergeschichte (Herr Jakob Nr. 25)

Bilderreihenfolge:

Ein Bild wurde in der Reihenfolge falsch gelegt. Das Bild mit Jakob zwischen der bela-
denen élteren Dame und dem schwer bepacktem Gepédcktriger wird an erster Stelle
gelegt. Auf dem letzten Bild trigt Jakob die das Gepick der élteren Dame. Das Ordnen
der Bildkarten in der Reihe erfolgt still.
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Nacherzihlung:

T: ,,Der (zeigt fliichtig auf den kofferlosen Hr. J.) tuet niit trige, nachané het- dd- da He-
Herr Jakob gseit, er der am miiessi die zweh Koffer tridge. Nachher hit disi Muetter-
chonne Herr Jakob die Koffer géh. — Ich bin fertig.*

T: ,,Der zeigt fliichtig auf den kofferlosen Hr. J.) trigt nichts, nachher hat- der- der He-
Herr Jakob gesagt, er der am miisse diese zwei Koffer tragen. Nachher konnte die an-
dere Mutter- Herr Jakob die Koffer geben. — Ich bin fertig.

U:,,Wie horts ddann uf?“

U: ,, Wie hort es dann auf?

T: ,Hier (zeigt auf den Zug) im Zug. Nachher gaht i Zug inne. U- nachanne verreiset
sie.”

T: ,,Hier (zeigt auf den Zug) im Zug. Nachher geht in Zug hinein. Und- nachher verreist
sie.

Interpretation

Tomas legt die Bilder in deutlich abweichender Reihenfolge. Die zwei Bilder
mit der Uhr liegen nebeneinander und entsprechen als einzige der Handlungslo-
gik. Zwischen den anderen Bildern ist nur schwer ein Handlungszusammenhang
auszumachen. Die édltere Dame mit Gepack erscheint auf dem ersten Bild und
taucht erst wieder auf dem letzten Bild auf. Der Gepiacktriger schleppt auf dem
ersten Bild zwei Koffer und auf dem zweiten Bild bereits nicht mehr. Tomas
Version der Bildersequenz macht nur Sinn, wenn man zahlreiche Bildinforma-
tionen ausblendet. Die éltere Dame mit Gepack auf dem ersten Bild erwéhnt er
in seiner Nacherzéhlung nicht und ihr Auftauchen auf dem letzten Bild iiber-
rascht ihn auch nicht.

Inneres Sprechen und Handlungszusammenhang

Tomas legt die Bildersequenz in deutlich abweichender Folge. Lediglich zwi-
schen zwei unmittelbar benachbarten Bildern ist eine inhaltliche Verbindung
vorhanden, die sich aber nur schwer in die Gesamtreihe einfiigen lassen. Tomas
geht in seiner Nacherzdhlung vom Einzelnen zum Einzelnen ohne Riicksicht auf
grossere Zusammenhinge. Zwar ist der Ausgang der Geschichte (in den Zug
steigen) nachvollziehbar, hingegen nicht der Anfang und der mittlere Teil. Beim
Erzdhlen zeigt Tomas Sprache keine Riickwirkung auf das Handeln, bzw. seine
Sprache hat keinen regulierenden Einfluss auf der Bildersequenz. Die untenste-
hende These hinsichtlich inneren Sprechens und Handlungszusammenhang trifft
auf Damian zu:
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These:

Die Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens erschwert das innere
Nachvollziehen von Handlungen. Beim Legen einer Bildergeschichte bleibt das
Kind an Einzelheiten der Bildinformationen verhaftet und entdeckt nicht die
Logik des Handlungsablaufs. Die Bildersequenz wird falsch gelegt und wéh-
rend der Nacherzahlung erfolgen keine Selbstkorrekturen.

1.2.7 Schreiben

Schreiben von Sétzen anhand einzelner Bilder (Herr Jakob)
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Abb. 2: Schriftliche Bildbeschreibung.

Tomas wihlt das letzte Bild der Bildreihe (Gepécktriger, Jakob und alte Dame mar-
schieren zum Zug) aus. Bevor die erste Zeile zum Schreiben angesetzt wird, erfolgt ein
Zdgern von ca. 19 Sekunden. Danach schreibt Tomas fliessend bei langsamem Schreib-
tempo die Worter hin. Wahrend des Schreibens sind deutliche Lippenbewegungen zu
beobachten. Es erfolgen insbesondere keine horbaren stimmlichen Aeusserungen. Vor
dem Ansetzen der zweiten Zeile zogert T. ca. 75 Sekunden. Auch diese wird zwar bei
langsamem Schreibtempo, dafiir aber fliessend niedergeschrieben. Fiir das Schreiben
der sieben Worter beansprucht T. ca. 3;32 Minuten. Am Schluss stehen folgende Wor-
ter:

,lauFen Zug eine Must
KoFer HelFen.«
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Interpretation

Im Unterschied zu Damian vermag Tomas die Worter niederzuschreiben, ohne
mit horbarer Stimme mitzuartikulieren. Es sind lediglich wéhrend des Schrei-
bens Lippenbewegungen zu konstatieren. Als Satz schreibt er ,,eine Must — Ko-
Fer Helfen“, wobei zwischen ,,Must™ und ,,KoFer* eine Gedankenpause von
iiber eine Minute erfolgt.

Inneres Sprechen und Schreiben

Dem freien Satzschreiben liegt inneres, bewusstes Formulieren der zu schrei-
benden Sitze zugrunde. Bei einer Entwicklungsverzogerung des inneren Spre-
chens ist das (bewusste) innere Formulieren von Sétzen im Hinblick auf das
Schreiben erschwert. Tomas gelingt es zwar, einzelne Worter sogar lautgetreu
bzw. alphabetisch niederzuschreiben, hingegen nur rudimentdr bis gar nicht,
diese in Sétze zu integrieren. Der lange Unterbruch von iiber einer Minute im
Versuch, einen Satz zu formulieren, ist bemerkenswert. Da er Phonem-
Graphem Korrespondenzen beherrscht, ist der Schreibunterbruch mitten im Satz
mit hoher Wahrscheinlichkeit auf ein Formulierungsproblem (inneres Spre-
chen!) zuriickzufiihren. Die untenstehende These hinsichtlich inneren Sprechens
und Schreibens trifft auf Tomas zu.

These:

Im Rahmen einer Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens ist das dem
freien Schreiben von Sitzen vorausgehende, bewusste innere Formulieren von
Satzen erschwert bis verunmoglicht. Das Satzschreiben wird vornehmlich auf
das Schreiben von Wortern reduziert.

1.2.8 Spiel (Rollenspiel)

Spielvorbereitung:

U: ,,Guet. Oepper vo iis isch de Zauberer und de ander wird verzauberet. Welle wetsch
du si?

U: ,,Gut. Jemand von uns ist der Zauberer und der andere wird verzaubert. Wer willst
du sein? *

T: (nimmt den Zauberer in die Hand und lachelt) ,,De Zauber* (,,Der Zauberer.*)

U: ,,Was meinsch Tomas, was mache mer jetzt zime? Was macht de Zauberer?*
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U: ,,Was meinst du Tomas, was machen wir jetzt zusammen? Was macht der Zaube-
rer?“

T: ,,Zwe sind di gliche schier Haar het.*
T: ,,Zwei sind die gleichen schier Haare hat (zwei haben beinahe dieselben Haare).

U: ,,Welli sind die gliche?*
U: ,, Welche sind die gleichen? “

T: (zeigt auf Prinz und Blumenmensch) ,,Die zwe® (,,Die zwei.)

U: ,,Also Herr Zauberer, was machsch de du i iisem Spili?*
U: ,,Also Herr Zauberer, was machst denn du in unserem Spiel? *

T: (fahrt mit dem Zauberer zur Biene und lachelt) ,,Das verzaubere” (,,Das verzau-
bern.)

U: ,,Welles?* (,,Welches?*)
T: (den Zauberer vor der Biene geparkt) ,,Das da. S’Bienli” (,,Das da. Das Bienchen.)

U: ,,Bisch du de jetz no s’Binli oder bin ich s’Binli?*
U: ,, Bist du denn jetzt noch das Bienchen oder bin ich das Bienchen? *

T: ,,.Du.*

U: (nimmt Biene in die Hand) ,,Und i wer tuesch de du mich nacher verzaubere?*
U: (nimmt Biene in die Hand) ,, Und in wen verzauberst du mich nachher? *

T: ,,Als- (zogert) Blueme* [Blume*] (lacht, bereits im Begriffe mit dem Spiel zu begin-
nen, schiebt er Zauberer vor Biene und murmelt etwas Unverstiandliches).

U: ,,Und wer spielts Bliemli no?*
U: ,, Und wer spielt das Bliimchen noch? *

T: ,,Mhm (lacht) Weiss ich n6d.*
T: ,,Mhm (lacht) Weiss ich nicht.*

U: ,,Du oder ich?*
T: (zogert ca. 12 S.) ,,Du.*

U: (Blimchen in die Hand nehmend) ,,Guet, dinn spil ich no s’Bliemli.“
U: (Bliimchen in die Hand nehmend) ,, Gut, dann spiele ich noch das Bliimchen.

T: ,,Muesch no ewdga. — S’Bliiemli miiesset- etz muess ewiga.*
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T: ,,Du musst noch weggehen. — Das Bliimchen miisset- jetzt musst du weggehen.

U: ,,Also s’Blilemli gaht da hindere (stellt Bliimchen entfernt vom Zauberer auf die
Seite hin)- furt.*

U: ,,Also das Bliimchen geht nach hinten dort (stellt Bliimchen entfernt vom Zauberer
auf die Seite hin)- fort. *

U: ,,Und Tomas, wetsch no dpper andersch spile?*
U: ,, Und Tomas, willst du noch jemanden spielen?

T: ,Nédeh“ [,,Nein“] (die anderen Figuren stellt T. auf Aufforderung hin zur Seite, wobei
er Katze und Hund einander gegeniibergestellt, in seine Nahe positioniert).

U: ,,Also, du darfsch mir no einisch sége, wie iisi Gschicht dd gaht?*
U: ,,Also, du darfst mir noch einmal sagen, wie unsere Geschichte denn geht (sich ab-
spielt)?

T: (mit dem Zauberer zur Biene deutend) ,,Jetzt verzauber i di. Nachane isch es- (schaut
zur Blume) no wirsch s Bliilemli, nachane verzauberi di als- (zdgert, schaut zur Katze)
Chatz* (lacht).

T: (mit dem Zauberer zur Biene deutend) , Jetzt verzaubere ich dich. Nachher ist es-
(schaut zur Blume) nachher wirst du ein Bliimchen, nachher verzaubere ich dich als-
(zogert, schaut zur Katze) Katze ™ (lacht).

U: ,,Sell mer didnn ’Katz au no dezue ndh?*
U: ,, Sollen wir denn die Katze auch noch dazu nehmen? “

T: ,,JJa* (nimmt Katze in die Hand).

U:,,Und wo chunnt dé die Chatz anna?*
U: ,, Und wo kommt denn die Katze hin? “

T: ,,Ah- hier* (legt Katze auf seinen Stuhl, womit sie aus dem Gesichtsfeld verschwin-
det).

U: ,,Aha, die isch no versorget. Wieso isch die no versorgt?
U: ,,Aha, die ist noch versorgt. Wieso ist die noch versorgt?

T: ,,Am Schluss chunnt sie (schaut zum Hund und nimmt ihn in die Hand). Nochanne
chunnt no de Hund go chippe. De bin ich!* (stellt Hund hinter den Zauberer).

T: ,,Am Schluss kommt sie (schaut zum Hund und nimmt ihn in die Hand). Nachher
kommt noch der Hund bellen. Der bin ich!* (stellt Hund hinter den Zauberer).

U: ,,Also guet™ (,,4lso gut.”)
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T: (nimmt Katze vom Stuhl) ,,D’Chatz, wer isch d’Chatz?* (,,Die Katze, wer ist die
Katze?*)

U: ,,Das darfsch du sdge!* (,,Das darfst du sagen!*)
T: (fahrt mit der Katze zur U.) ,,Du.”

U: ,,Lommer die da la stah oder tom mer die no wag?*
U: ,,Lassen wir die da stehen oder nehmen wir die noch weg? *

T: ,,Chommer die dettd la stah. De Hund isch hinder mir* (lacht).
T: ,,Kénnen wir diese dort stehen lassen. Der Hund ist hinter mir* (lacht).

U: (Biene in der Hand haltend) ,,Wie chum ich dénn zu dir Zauberer oder wie chunnsch
du zu mir?«
U: (Biene in der Hand haltend) ,, Wie komme ich denn zu dir Zauberer oder wie kommst
du zu mir?

T. (bewegt den Zauberer Richtung Biene).

U: ,,Laufsch eifach. Du seisch, we’mer chonnd afah.*
U: ,,Du ldufst (gehst) einfach. Du sagst, wenn wir anfangen kénnen.

T: ,Jetzt™ (lachelt).

Spielbeginn:
U: (fliegt zum Zauberer und landet) ,,Sssssssssssssssssss.

T: (den Zauberer in der Hand haltend) ,,Hoi* (,,Hallo.)
U: ,,Hoi, wer bisch du?* (,,Hallo, wer bist du?*)

T: ,,Ich? D4 Zauberer (,,Ich? Der Zauberer.)

U: (Biene macht schreckhaft einen Satz riickwarts) ,,Hh!*
U: ,,Chasch du zaubere?* (,,Kannst du zaubern*)

. ,,Ja (schaut zur Blume.) Wotsch 6ppe einisch was Bliiemli verzaubere?*
:,Ja (schaut zur Blume.) ,, Willst du etwa einmal was (?) Bliimchen verzaubern? “

~N

U: ,,Du wetsch ds Bliiemli verzaubere? (,,Du willst ein Bliimchen verzaubern?*)

T: ,,Ja. (schaut konzentriert zur Blume, die hinten auf der Seite aufgestellt ist) Ho- Fidi-
bus!*
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U: (Biene wird schnell durch die Blume ausgewechselt) ,,Huch. Jetz bin ich jo es Blii-
emli. Heieiei Zauberer, wie hédsch du das gmacht?*

U: (Biene wird schnell durch die Blume ausgewechselt) ,,Huch. Jetzt bin ich ja ein
Bliimchen. Heieiei Zauberer, wie hast du das gemacht?

T: (lachelnd, schaut zum Zauberstab und deutet mit dem Zeigefinger darauf) ,,Dem Fall
mit dem Stecke da. (schaut auf die Katze, die am néchsten zu ihm aufgestellt ist)
Wetsch eppe dini Lieblingstier si?*

T: (ldchelnd, schaut zum Zauberstab und deutet mit dem Zeigefinger darauf) ,, (In) dem
Fall mit diesem Stecken (Stab) da. (schaut auf die Katze, die am ndchsten zu ihm aufge-
stellt ist) Willst du etwa dein Lieblingstier ein? “

U: ,,Ja, ich wett mis Lieblingstier sie* (,,Ja, ich will mein Lieblingstier sein.)

T: ,,Ae Chatz?“ (,,Eine Katze?*)

U: ,,Ja du, wieso weisch du, dass mis Lieblingstier & Chatz isch?

U: ,,Ja du, wieso weisst du, dass mein Lieblingstier eine Katze ist? *

T: ,,Will de het mi Chef gseit™ (,,Weil das hat mein Chef gesagt.)

U: ,,0u- wer isch di Chef?* (,,Ou- wer ist dein Chef?*)

T:,,Ae Hix* (,,Eine Hexe.)

U: ,,A Hix isch din Chef! Wau! Cha die di au so guet zaubere wie du?*

U: ,, Eine Hexe ist dein Chef! Wau! Kann die denn auch so gut zaubern wie du? )
T: ,,Ja, mit de Finger. Hésch ja au keni Hand me!*

T: ,,Ja, mit den Fingern. Du hast ja auch keine Hand mehr!*

U: ,,Ja, aso als Bliiemli han i kei Hand meh. Ich cha das etz ndd usprobiere.*

U: ,,Ja, also als Bliimchen habe ich keine Hand mehr. Ich kann das jetzt nicht auspro-
bieren.

T: (bereits zum nédchsten Zauberschlag ausholend) ,,Abraha-*

U: ,,Was wird ich jetzt, was passiert?* (,,Was werde ich jetzt, was passiert?*)

T: ,,Ae Chatz“ (,,Eine Katze.*)

U: ,,0u, ich gschpiir es- ich gschpiir es. Ich wirde en Chatz (tauscht Blume durch Katze
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T: (nimmt Hund, der neben dem Zauberer steht) ,,Hund chum- auu!* (,,Hund komme-
auu!)

U: ,,Was machsch? Ad#zhhh- gil Zauberer. Chatze hind Angscht vor Hiind!*
U: ,, Was machst du? Adddhhh- gell Zauberer. Katzen haben Angst vor Hunden!*

T: ,,Ja, méngisch scho, aber e paari ned” (,,Ja, manchmal schon, aber ein paar (-mal)
nicht.)

T: (fahrt mit dem Hund zur Katze) ,, Mmmmrrh.*
U: (die Katze in der Hand) ,,Hallo?*
T: ,,Du de lieb* (,,Du der [ist] lieb.©) (schmust mit Katze).

U: ,,Bisch du e Liebe? Was machsch du mit mir?* (,,Bist du ein Lieber? Was machst du
mit mir?®)

T: (stellt Hund hinter den Zauberer) ,,Uebere gah (lacht) Jetzt ghérisch du zu bi mir*
(lacht).

T: (stellt Hund hinter den Zauberer) , Hiniiber gehen (lacht) Jetzt gehdrst du zu bei
mir* (lacht).

U: ,,Ah ja. Jetzt ghor ich dir Zauberer? Ou- also aber bin ich de aber ndme s’Binli?*
U: ,,Ah ja. Jetzt gehore ich dir Zauberer? Ou- also aber bin ich denn aber nicht mehr
das Bienchen? *

T: (schaut zur Biene, die hinten auf der Seite aufgestellt ist) ,,Wenn wotsch, chasch
scho, de musch immer bi mir si. Chasch scho Hun (Honig) go hole. Also zaubere.*

T: (schaut zur Biene, die hinten auf der Seite aufgestellt ist) ,, Wenn du willst, kannst du
schon, dann musst du immer bei mir sein. Du kannst schon (den) Honig holen! Also
zaubern.

U: ,,Jetzt darf ich go Honig hole?* (,,Jetzt darf ich Honig holen?*)

T: ,,Ja, etz bis es Binli wieder (den Zauberer in der Hand haltend.) Hoi!*
T: ,,Ja, jetzt bist du wieder ein Bienchen (den Zauberer in der Hand haltend.) Hallo!

U: (hat Katze durch Biene ausgewechselt) ,,Hoi!*“ (,,Hallo!*)

T: (den Zauberer in der Hand haltend) ,,Is es son gsi- as Chatz?* (,,Ist es schén gewesen-
als Katze?*)

U: ,,Isch eigentlich no schon gsi als e Chatz, hit mer no gfalle. Schmock ich no als
Chatz du Hund?
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U: ,, Ist eigentlich noch schén gewesen als eine Katze, hat mir noch gefallen. Rieche ich
noch als (wie) eineKatze du Hund?

T: (beschnuppert mit Hund die Biene) ,,Snif, snif, mhmm. Muesch go tusche!* (Du
musst duschen gehen!*)

U: ,,Guet mach ich di* (,,Gut, mache ich dann.”)

T: (den Zauberer in der Hand haltend) ,,Muess Hund go hole” [,,Muss Hund holen‘]
(Hund ist unmittelbar neben dem Zauberer).

U: ,,Aso dénn gan ich, tschiiss“ [,,4lso dann gehe ich, tschiiss*] (fliegt mit Biene da-
von).

T: ,, Tschiiss.*

U: (nachdem T. nicht weiterspielt, fliisternd) ,,Was passiert dénn jetze Tomas?*
T: (nachdem T. nicht weiterspielt, fliisternd) ,, Was passiert denn jetzt Tomas?*

T: (nimmt Zauberer und Hund und schiebt sie Richtung Biene, der Zauberer spricht)
,,Hoi, bis go bade gange?*

T: (nimmt Zauberer und Hund und schiebt sie Richtung Biene, der Zauberer spricht)
., Hallo, warst du baden gegangen? *

U: (Biene in der Hand haltend) ,,Nei, ebe da hani ganz vil Honig a de Bei, gsehsch?*

U: (Biene in der Hand haltend) ,, Nein, eben da habe ich ganz viel Honig an den Beinen,
siehst du?

T: ,,Mh- ja- und hinds gérn Ho- Honig mi Hund® (,,Mh- ja- und haben es gerne Ho-
Honig mein Hund.*)

U: ,,.Din Hund hét gdrn Honig?* (,,Dein Hund hat gerne Honig?*)
T: ,,Ja. Wem mer wieder zrugg?* (,Ja. Wollen wir wieder zuriick?*)

U: ,,Aso, gommer wieder zrugg, ich fliige aber, isch das guet? Ssssssssss.*
U: ,, Also, gehen wir wieder zuriick, ich fliege aber, ist das gut? Ssssssssss.

T: (den Hund in der linken Hand haltend) ,,Mhm? Chasch du fliige?* (,,Mhm? Kannst
du fliegen?*)

U: ,,Ja, ich bi didnk es Binli* (,,Ja, ich bin denk ein Bienchen.*)

T: (den Zauberer in der rechten Hand haltend) ,,Oeppiszauberfidibus. Jetzt cha de rede®
(lacht).
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T: (den Zauberer in der rechten Hand haltend) ,, Etwas zaubern fidibus. Jetzt kann der
reden* (lacht).

T: ,Jetzt cha de Hund rede?* (,,Jetzt kann der Hund reden?)
T: ,,Ja (den Hund in der linken Hand haltend) Hallo.*

U: ,,Hoi Hund" (,,Hallo Hund.)

T: ,,Wie heissesch?* (,,Wie heisst du?*)

U: ,,Ich heisse Willi.*

T: ,,Ich heisse Tschiggi.*

U: ,,Du heissesch Tschiggi, ou, das isch dé 4n schone Name.*
U: ,, Du heisst Tschdiggi, ou das ist denn ein schéner Name.

T: (z6gert, Zauberer spricht) ,,Ga hei (lacht). Wotsch au mitcho?
T: (zogert, Zauberer spricht) ,, Gehe nach Hause (lacht). ,, Willst du auch mitkommen? “

U: ,,Ja. Sssssssssss™ (Biene fliegt dem Zauberer und Hund nach).

T: ,,Scho diheime (Zauberer spricht) Gil schons Hus?*
T: ,,Schon zuhause (Zauberer spricht) Gell schones Haus? *

U: ,,Das isch dénn es schons Hus du, ja. Isch jo fascht es Schloss!
U: ,,Das ist denn ein schénes Haus du, ja. Ist ja fast ein Schloss!*

T: ,Isch scho au. Hex isch gschtorbe, (schwer verstindlich:) do inne no Toti (hélt den
Zauberer in der Hand.) Log ich-. Chum do inne! Gél isch Schoéns da inne?*

T: , Ist schon auch. (Die) Hexe ist gestorben, (schwer verstindlich:) dort drin noch Tote
(hdilt den Zauberer in der Hand.) Schau ich-. Komm hinein! Gell ist Schénes da drin-
nen? "

U: (stellt Biene neben Zauberer hin) ,,Das isch schon da inne, heieiei” (,,Das ist schon
da drin, heieiei.”)

T: ,,Mhm. Ich tue e chli Fiir alla® (neigt den Zauberer und deutet so das Feuer anmachen
an).

T: ,Mhm. Ich lasse ein wenig Feuer an® (neigt den Zauberer und deutet so das Feuer
anmachen an).

U: ,,0u, sogar es Schmine hésch du?* (,,Ou, sogar ein Cheminée hast du?*)

T: ,,Mhm.“
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U: (fliisternd) ,,Wie wdmmer die Gschicht jetzt abschliisse?*
T: (fliisternd) ,, Wie wollen wir die Geschichte jetzt abschliessen? *

T: (schaut zum Schneemann, der in der Reihe auf der Seite aufgestellt ist und greift
nach ihm) ,Jetzt tuets déd schnie. Ddnn gan is mit Hund grad det anecho go schmocke*
(greift nach dem Hund und stellt ihn vor dem Schneemann hin).

T: (schaut zum Schneemann, der in der Reihe auf der Seite aufgestellt ist und greift
nach ihm) ,,Jetzt schneit es. Dann gehe ich es mit Hund gerade dort hin riechen* (greift
nach dem Hund und stellt ihn vor dem Schneemann hin).

U: ,,Aber wie hort dd die Gschicht uf vom Binli und vom Zauberer?*
U: ,,Aber wie endet den die Geschichte vom Bienchen und vom Zauberer? “

T: (stellt Hund auf dem Kopf des Schneemanns) ,,Jetzt.*

U: ,,Und wie?*

T: ,Jetzt grad. Ufghort ja“ (,,Jetzt gerade. Aufgehdrt ja*.)

U:,,Wie?«

T: ,,Héts gschnit™ (,,Hat geschneit.)

U: ,,Di tuets etz schniie? (,,Dann schneit es jetzt?)

T:,Ja.*

U: (Auf Zauberer und Biene deutend) ,,Und was passiert de mit dene zwei do inne?*

U: (Auf Zauberer und Biene deutend) ,,Und was passiert denn mit diesen zwei da drin-

nen?

T: ,,Mhm, ich go au use“ (nimmt Zauberer und setzt ihn vor den Schneemann).
T: ,,Mhm, ich gehe auch hinaus * (nimmt Zauberer und setzt ihn vor den Schneemann).

U: ,,Die gond dén au use, di gond d& go luege?
U: ,,Die gehen dann auch hinaus, die gehen dann schauen? *

T: ,Ja. (mit dem Zauberer auf den Schneemann deutend) Du chasch ja ned (Du kannst
Jja nicht.*)

U: ,,Aso, jetzt sinds ja no im Hus. Das hdmmer ja ersch besproche. Aso, jetzt gots witer
(Biene in der Hand haltend) Isch dén schon bi dir inne i dem Hus.*

U: ,,Also, jetzt sind sie ja noch im Haus. Das haben wir erst (gerade) besprochen. Also,
Jjetzt geht es weiter (Biene in der Hand haltend.) [Das] ist denn schén bei dir drin in
diesem Haus. "
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T: (hélt Zauberer in der Hand) ,,Wetsch di 6ppe wieder veruse?*
T: (hélt Zauberer in der Hand) ,,Willst du denn etwa wieder nach draussen?*

U: ,,Ja, gdmmer wieder veruse zdme?*
U: ,,Ja, gehen wir wieder nach draussen zusammen?

T: ,Ja* (nimmt Zauberer und Hund und schiebt sie auf dem Tisch).

U: (Biene in der Luft) ,,Ssssssssss, ou das schnit ja“ (,,Ssssssssss, ou das schneit ja.*)
T: ,Ja?

U: ,,Mini Fligel werdet ja ganz nass!“ (,,Meine Fliigel werden ja ganz nass!*)

T: (Den Zauberer in der Hand haltend) ,,De momer wieder is Hus inne. Im Hus inne
chasch du fliige.“

T: (Den Zauberer in der Hand haltend) ,, Dann miissen wir wieder ins Haus hinein. Im
Haus drin kannst du fliegen.

U: ,,Danke, Sssssss* (Biene fliegt dem Zauberer nach).

T: (zOgert, schaut Figuren an, nimmt den Zauberer, der neben der Biene aufgestellt ist)
,Ich gah einisch ufe go luege (macht mit Zauberer schrittweise Aufwirtsbewegungen in
die Luft), is Dach ufe. Mhm- guet. Siegel sind nod kabutt gange.” (schrittweise Bewe-
gungen nach unten, mit Zauberer zur Biene deutend) ,,Wetsch 6ppe bi- bi mir si?*

T: (z6gert, schaut Figuren an, nimmt den Zauberer, der neben der Biene aufgestellt ist)
., Ich gehe einmal hinauf um zu schauen (macht mit Zauberer schrittweise Aufwdrtsbe-
wegungen in die Luft), ins Dach hinauf. Mhm- gut. Siegel (Ziegel) sind nicht kaputt
gegangen.“ (schrittweise Bewegungen nach unten, mit Zauberer zur Biene deutend)
., Willst du etwa bei- bei mir sein?

U: ,,Ja, ich blibe bi dir. Isch das guet, wenn’s so schnitt verusse, blieb ich bi dir.*
,.Ja, ich bleibe bei dir. Ist das gut, wenn es so schneit draussen, bleibe ich bei dir.

‘

U:
U: ,,Guet, wiam mer do abschliisse?
U: ,, Gut, wollen wir hier abschliessen?

T:,Ja.*

Spieldauer: 11;52 Min.

142



Interpretation

Tomas kann auf den Vorschlag der Untersucherin, den Spielablauf gemeinsam
im Voraus zu besprechen, mehr oder weniger eingehen. Er hat sich schnell fiir
die Rolle des Zauberers entschieden. Obschon die Untersucherin Tomas ermun-
tert, eine Geschichte zu erfinden, bleibt Tomas an stereotypen Zauberritualen
hiangen. Nachdem Tomas vorgeschlagen hat, die Biene in eine Blume zu ver-
zaubern, ist er schon im Begriffe, mit dem Spiel zu beginnen, indem er den
Zauberer vor die Biene hinstellt und etwas zu murmeln beginnt. Die Untersu-
cherin steigt darauf nicht ein und bemiiht sich um die weitere Organisation des
Spielverlaufs. Doch Tomas kommt iiber das Verzaubern von einer Figur in die
andere nicht hinaus. Die gemeinsame Vorausplanung des Spiels enthélt folgen-
de Spielideen:

a) Biene in Blume verzaubern.
b) Blume in Katze verzaubern.
¢) Bellender Hund taucht auf.

Samtliche Spielideen stammen aus dem Wahrnehmungsfeld. Tomas schaut auf
die Figuren und wéhlt jene aus, die ihm aus seinem Alltag besonders vertraut
sind. Wie die zustdndige Logopédin angibt, ist das Thema ,,Bauernhof* Tomas’
Lieblingsspiel, und Katzen und Hunde liegen ihm besonders am Herzen. Den
Figuren werden keine Handlungen zugeschrieben. Eine Bemiithung um Interak-
tion zwischen den ausgewihlten Figuren fehlt. Das Ersinnen von Situationen
und Handlungen ausserhalb des Wahrnehmungsfeldes gelingt nicht. Tomas’
Einfélle sind an die sichtbare Figurenkonstellation gebunden. Die Vorauspla-
nung des Spiels hat ein lineares Muster ,,.Biene in Blume verzaubern — Blume
in Katze verzaubern — bellender Hund taucht auf. Diese Figuren werden zu-
sammenhangslos aneinandergereiht ohne in eine kohédrente Geschichte einzu-
bauen.

Im Unterschied zum Vorausplanen des Spiels fillt Tomas die Realisierung
einfacher. Freilich weicht der Spielduktus vom Spielplan ab, ist letzterer doch
knapp ausgefallen. Der Spielinhalt sieht in etwa wie folgt aus: Im Spiel wird
eine Biene in eine Blume verzaubert. Danach verzaubert der Zauberer die Blu-
me in eine Katze. Es folgt der Auftritt des Hundes, der gerne Honig frisst.
Schnell verwandelt der Zauberer die Katze in die Biene zuriick, weil diese Ho-
nig bereitstellen kann. Der Hund beschnuppert Biene, die immer noch nach
Katze riecht und darum zum Duschen aufgefordert wird. Darauf beschliesst der
Zauberer, den Hund zu holen, worauf sich alle davon machen. Tomas unter-
bricht das Spiel und die Untersucherin fragt ihn, wie das Spiel weiter geht. To-
mas antwortet darauf in Form weiterer Spielaktionen. Er greift die letzte Spiel-
sequenz auf, und als Zauberer fragt er die Biene, ob sie baden gegangen sei. Die
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Biene verneint und macht auf ihr Honigpaket an den Beinen aufmerksam. To-
mas steigt darauf nicht ein und beschliesst, mit Zauberer und Hund zuriickzuge-
hen. Damit der Hund sich mit der Biene unterhalten kann, zaubert Tomas einen
sprechenden Hund. Danach werden die Namen zwischen Biene und Hund aus-
getauscht. Tomas beschliesst daraufhin, als Zauberer und Hund nach Hause zu
gehen. Die Biene folgt ihnen zum Zauberschloss. Der Zauberer macht ein Feuer
an. Damit die Geschichte zu einem Ende findet, fragt die Untersucherin, wie das
Ende des Spiels aussieht. Tomas seinerseits schaut auf den Schneemann und
stellt den Hund neben den Schneemann. Tomas schligt vor, dass der Hund zum
Schneemann geht und daran riecht, dann sei das Spiel aus. Die Untersucherin
ermuntert Tomas, den Zauberer und die Biene, die als Hauptfiguren fungieren,
in das Ende einzubeziehen. Tomas schldgt darauf vor, dass diese Figuren auch
nach draussen gehen, was er gleich in Handlungen umsetzt. Nach dieser Eini-
gung wird zu Ende gespielt. Zauberer und Biene beschliessen, nach draussen zu
gehen. Da die Biene wegen des Schneefalls Flugprobleme ankiindigt, empfiehlt
der Zauberer, wieder nach Hause zuriickzukehren. Der um die Biene besorgte
Zauberer vergewissert sich im Hause, ob keine Dachziegel defekt sind. Zum
Schluss wird beschlossen, dass die Biene immer beim Zauberer bleibt. Der
Spielablauf enthélt folgende Spielideen:

a) Biene in Blume verzaubern.
b) Blume in Katze verzaubern.
c) Auftritt des Hundes, der gerne Honig frisst.
d) Katze in Biene zuriickzaubern, da diese Honig liefert.
e) Hund beschnuppert Biene als ehemalige Katze.
f) Hund fordert Biene wegen Katzengeruch zum Duschen auf.
g) Zauberer holt Hund und macht sich davon.
T. zogert in der Fortsetzung des Spiels.
h) Zauberer fragt Biene, ob sie gebadet habe.
i)  Biene verneint und zeigt auf ihr Honigpaket an den Beinen.
j)  Zauberer und Hund, gefolgt von der Biene, sind unterwegs.
k) Zauberer schenkt Hund die Sprache.
1) Hund und Biene tauschen Namen aus.
m) Zauberer und Hund, gefolgt von Biene, gehen zum Zauberschloss.
n) Zauberer macht ein Feuer an.
U. fragt nach dem Ende der Geschichte.
0) T.Idee: Hund geht nach draussen und schnuppert am Schneemann.
p) Zauberer und Biene gehen nach draussen.
q) Schneefall behindert das Fliegen der Biene.
r) Zauberer und Biene kehren nach Hause zurtick.
s) Zauberer kontrolliert die Dachziegel.
t)  Biene beschliesst, beim Zauberer zu leben.

144



Eine Spielidee 16st die andere ab, wobei sich die neue mehrheitlich an die alte
inhaltlich anschliesst. Beispielsweise gehen Zauberer und Biene nach draussen.
Der Schneefall behindert das Fliegen der Biene. Zauberer und Biene kehren ins
Haus zuriick. Jede Idee schliesst an die vorausgehende an. Doch die Mehrzahl
der Ideen griinden im Wahrnehmungsfeld der aktuellen Spielsituation. Fiir die
Spielfortsetzung sind jene Figuren, die ihm gerade ins Auge springen, von Be-
deutung. Auf den ,,Schneefall” etwa ist Tomas durch die Spielfigur ,,Schnee-
mann* gekommen. Andere Spielideen stammen aus der Vorstellung von Tomas.
Zum Beispiel macht der Zauberer im imagindren Schloss ein Feuer an und spa-
ter kontrolliert er die Dachziegel. Wenn Tomas Spielideen sich aufeinander
beziehen konnen, so rekurriert die eine Spielidee auf die vorausgehende, ohne
aber untereinander in einem grosseren Zusammenhang zu stehen. Seine Ge-
schichte beginnt irgendwo und endet irgendwo. Dazwischen geschehen beliebi-
ge Dinge, die mit Anfang und Ende nicht in stringentem Zusammenhang sind.
Die Spielaktionen sind nicht auf ein ferneres Ziel hin vorausgeplant und reichen
nur soweit, bis die nichste die aktuelle Spielhandlung ablost. Zwischen den
einzelnen Spielaktionen gibt es mehrheitlich Verbindungen, doch ein grosserer
Zusammenhang ist schwierig auszumachen. In Tomas’ Spiel wird mehr eine
Kette von Spielaktionen aneinandergereiht, als eine kohdrente Geschichte er-
zahlt.

Erwédhnenswert ist auch die Beobachtung, dass Tomas nie aus dem Spiel
,aussteigt’, um sich hinsichtlich der Spielfortsetzung, fragend an den Untersu-
cher zu wenden. Metapragmatische Ausserungen im Sinne von Sprechen im
Spiel iiber das Spiel kommen keine vor. Tomas geht gleichsam ganz im Spiel
auf, ohne auf Distanz zum aktuellen Spielstatus das Spiel je zu thematisieren.
Die Fragen der Untersucherin nach der Spielfortsetzung und nach dem Spielen-
de beantwortet er, in dem er spielt. Sprache und Handlung sind noch miteinan-
der verschrinkt. Die Vorwegnahme von Spielaktionen in Form der (inneren)
Sprache ist noch nicht moglich.

Inneres Sprechen und Spiel

Wie lassen sich diese Spielmerkmale mit dem inneren Sprechen vereinbaren?
Solange das Spiel am Konkreten verhaftet bleibt, solange die Spielideen vom
Gegenstand ausgehen und das Spielgeschehen primér von der aktuellen Spiel-
konstellation bestimmt wird, kann von einer Regulation des Spielgeschehens
iiber das innere Sprechen nicht die Rede sein. Tomas geht primér von einer
Spielaktion zur anderen, ohne dass {ibergeordnete Ideen bzw. Vorstellungen das
Spielgeschehen beeinflussen. Die Spielaktionen gehen von einer Situation zur
nichsten, ohne sich einem iibergeordneten Gedanken zu unterwerfen. Haufig
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fallt sein Blick auf eine bestimmte Figur, die dann in der Spielfortsetzung mit-
einbezogen wird. Die Vorausplanung des Spiels hat sich erst recht als schwierig
erwiesen. Tomas wéhlt die Figuren ,Biene, Blume, Katze, Hund*“ und den
,Zauberer aus. In welchem Verhiltnis die Figuren zueinander stehen, die In-
teraktionen untereinander werden nicht angegeben. In Tomas Vorausplanung
des Spiels ist ein Zauberer am Werk, der in der zweiten Verwandlung eine Kat-
ze herzaubert, danach betritt ein Hund die Spielbiihne. Da die Interaktionen
zwischen den gewihlten Spielfiguren nicht vorausbestimmt werden, entstehen
sie erst wihrend des unmittelbaren Spiels. Der angedeutete Spielplan und die
Spielrealisation klaffen weit auseinander, da erst die konkrete Spielsituation den
eigentlichen Spielverlauf bestimmt. Im Zuge der Entwicklungsverzogerung des
inneren Sprechens wird das Spiel mehr von aussen, vom Spielgegenstand her
bestimmt als durch eigene Gedanken. Das Spielgeschehen wird nicht von einer
iibergeordneten Idee aus in Spielaktionen iiberfiihrt, sondern die je konkrete
Spielaktion entscheidet iiber die folgende und diese iiber die néchstfolgende
usw. Angesichts der Schwierigkeiten im Vorausplanen des Spiels iiberrascht es
nicht, dass Tomas im Spiel den Verlauf gestalten will, statt vorher dariiber zu
sprechen. In der Vorausbesprechung fillt ihm das Aufschieben des Spiels
schwer, und er legt bald mit Spielaktionen los. Spielen und dann sprechen ist
einfacher als sprechen und dann spielen. Die Fragen nach der Spielfortsetzung
und nach dem Spielende beantwortet Tomas, indem er spielt.

Der Mangel an Dekontextualisierung, die Bestimmung des Spielverlaufs
vom Kontext und weniger vom Gedanken ist fiir eine Entwicklungsverzogerung
des inneren Sprechens bezeichnend. Gerade die Vorausplanung des Spiels ver-
langt ein flexibles Handeln im inneren Sprachfeld, ohne direktes Manipulieren
der Spielfiguren. Die untenstehenden Thesen hinsichtlich inneren Sprechens
und Spiel treffen auf Tomas zu:

Thesen:

o Die Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens erschwert oder
verunmoglicht das verbale Vorausplanen eines Rollenspiels. Es gelingt
dem Kind nicht, gemeinsam mit der Spielpartnerin, eine kohérente, in
sich abgerundete Geschichte zu konstruieren.

e Bei der Ausfiihrung wird der Spielverlauf vorwiegend vom Wahrneh-
mungsfeld bzw. vom Spielgegenstand bestimmt. Das kurze ,Ausstei-
gen’ aus dem Spiel und Besprechen der Spielfortsetzung (metapragma-
tische Ausserungen) kommt nicht vor.
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1.2.9 Handlungsplanung (Turm von London)

Ubungsaufgaben

Aufgabe A

U: ,,Seisch eus no, wevil Giimp, dass me do mache muesch (T. greift bereits nach der
roten Kugel). Chasch iis zersch sige, wevil Glimp, dass du muesch mache!*

U: ,,Sagst du uns noch, wie viele Spriinge (Ziige) man hier machen muss (T. greift be-
reits nach der roten Kugel). Kannst du uns zuerst sagen, wie viele Spriinge du machen
musst!

T: (ohne zu zdgern) ,,Drii (,,Drei.)

U: ,,Drii, dénn probier das emol!*
U: ,,Drei, dann pobier das mal!**

T: (erledigt die Aufgabe korrekt in zwei Ziigen).

U: ,,Wevil hisch gmacht?*
U: ,, Wie viel hast du gemacht? “

T: ,,Zwei.“

Aufgabe B

U: ,,Jetzt seisch wieder bitte wevil Glimp, dass du muesch mache, das es so usgseht wie
da (U. zeigt auf Zielvorlage).

U: ,,Jetzt sagst du bitte wieder wie viele Spriinge du machen muss, dass es so aussieht
wie da (zeigt auf Zielvorlage.

T: (schaut auf Zielvorlage und bewegt bereits die blaue Kugel).

U: Chasch iis zersch sige, wevil!*
U: ,,Kannst du uns zuerst sagen, wie viel!

T: ,Ja, zwei.”
T: (16st die Aufgabe korrekt in zwei Ziigen).
Aufgabe C

U: ,,Aber weisch, es wird villicht scho no chli schwieriger, irgendwénn.*
U: ,, Aber weisst du, es wird vielleicht schon noch ein wenig schwieriger, irgendwann. *
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T: ,Néeh (,,Nein.”)
U: ,,Meinsch, es blibt so liecht, wdm mer luege.*
U: ,,Meinst du, es bleibt so leicht (einfach), wir wollen schauen. *

T: ,Ja.
T: (greift bereits nach der gelben Kugel und beginnt sie zu verschieben).

U:,,Wart rasch, wevil Giimp muesch mache?*
U: ,, Warte rasch (einen Moment), wie viele Spriinge musst du machen? *

T: (ohne zu zdgern) ,,Drii“ (,,Drei.)

T: (erledigt die Aufgabe auf Anhieb korrekt in drei Ziigen).
Testaufgaben

Aufgabe 1

U: ,,Wivil mal muesch jetz gumpe, damit das (zeigt auf Vorlage) am Schluss hdsch?*

U: ,, Wie viel mal musst du jetzt springen, damit du dies (zeigt auf Vorlage) am Schluss
hast?

T: (ohne zu zdgern) ,,Zwei.*

T: (erledigt die Aufgabe in drei Ziigen).

U: ,,Hisch jetz miiesse meh Giimp mache oder weniger?*
U: ,,Hast du jetzt mehr Spriinge machen miissen oder weniger?

T:,,Ae chli wen- viel- drii.*
T: ,, Ein bisschen wen- viel- drei.

‘

U: ,,Und wevil hdsch du gseit?*

U: ,, Und wie viel hast du gesagt?

T: ,Zwei.”

U: ,,Und hisch jetz miiesse meh Giimp mache oder weniger?*

U: ,,Und hast du jetzt mehr Spriinge machen miissen oder weniger?
T: ,,Meh* (,,Mehr.©)
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Aufgabe 2

U: ,,Und du darfsch jetzt wieder iiberlege, wevil Giimp das du bruchsch, zum das (zeigt
auf Vorlage) Bild mache.*

U: ,,Und du darfst jetzt wieder iiberlegen, wie viel Spriinge du brauchst, um dieses
(zeigt auf Vorlage) Bild zu machen. *

T: (ohne zu zdgern) ,,zwei.*

T. (16st Aufgabe in drei Ziigen).

T: ,,Drii (,,Drei.”)

Aufgabe 3

U: ,,Was meinsch Tomas?“
U: ,, Was meinst du Tomas? “

T: (betrachtet ca. 19 S. die Ausgangspostition der Kugeln) ,,Fif* (,,Fiinf.*)

T: (16st die Aufgabe in insgesamt 17 Ziigen. Es erfolgen zwei abgebrochene Ziige. Sein
Blick wandert jeweils zwischen Ausgangsposition und Zielvorlage hin und her. Nach
vier Ziigen dussert er laut: ,,Vier richtig!“. Zwischendurch sind zweimal Interjektionen
wie ,,mh* zu vernehmen).

Aufgabe 4

U: ,,Wievil (T. beginnt mit dem Verschieben der roten Kugel), wart rasch Tomas, wie-
viel Hiipf bruchsch du, fiir das Bild (zeigt auf Vorlage) da?*

U: ,, Wie viele (T. beginnt mit dem Verschieben der roten Kugel), warte rasch (einen
Moment) Tomas, wie viele Hiipfe (Spriinge) brauchst du fiir dieses Bild (zeigt auf Vor-
lage) da?*

T: (z6gert ca. 7 S.) ,,Vier.“

T: (16st die Aufgabe still korrekt in vier Ziigen).

U: ,,Sinds vier gsi?*
U: ,, Waren es vier?

T: ,Ja.“

U: ,,Wie hisch das etz gmacht?*
U: ,, Wie hast du das jetzt gemacht?

T: ,,Ja ich ha s’rote da durd (zeigt auf dem Brett), s’orange da, s’rote da, s’gdlbe da.*
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T: ,,Ja ich habe das rote da hiniiber (zeigt auf dem Brett), das orange da, das rote da,
das gelbe da.

U: ,,Und wie hésch du das usegfunde, dass du das muesch mache?*
U: ,,Und wie hast du das herausgefunden, dass du das machen musst? *

T: ,,So isch falsch gsi, so umdekehrt.*
T: ,,So ist falsch gewesen, so umdekehrt (umgekehrt).

U: ,,Und wie hdasch du ddnn gwiisst, ohni dass du hdsch miiesse die Chugle bewege?*
U: ,,Und wie hast du denn gewusst, ohne dass du die Kugeln bewegen musstest? *

T: ,,Wig dem* [,,Wegen dem!*] (zeigt auf Vorlage und lacht).

U: ,,Hédsch du das sogar chonne im Chopf?*
U: ,, Konntest du das sogar im Kopf (I6sen)?

T:,,Mhm.“
Aufgabe 5

U: ,,Wivil Hiipf muesch mache?* [,,Wie viel Hiipfe musst du machen?*] (T. greift nach
der roten Kugel und beginnt sie zu verschieben, U. greift mit ihren Hinden wortlos ein).

T: (zogert ca. 12 S.) ,,Z&h* (,,Zehn.*)

U: ,,Schint dir die schwieriger zsi?*
U: ,,Scheint dir die (diese) schwieriger zu sein?

T: ,Ja.“

T: (16st Aufgabe in sechs Ziigen und spricht) ,,S’Blaue muessi, s’Rote dauni‘
T: (Iost Aufgabe in sechs Ziigen und spricht) ,, Das Blaue muss ich, das Rote da unten.

‘

U: ,,Du hésch es ganz richtig gmacht. Sind’s zdh gsi?*
U: ,,Du hast es ganz richtig gemacht. Waren es zehn?

T:,Ja.*

U: (hélt 10 Finger hoch) ,,Sinds sovil gsi?* (,,Waren es soviel?*)
T: ,,Ja- isch eifach gsi* (,Ja- war einfach.*)

Aufgabe 6

U: ,,Und du seisch mir wieder, wevil Giimpf das du bruchsch!*
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U: ,,Und du sagst mir wieder, wie viel Spriinge du brauchst!
T: (zogert ca. 7 S.) ,,Drii (,,Drei.”)
T: (lost die Aufgabe still korrekt in fiinf Ziigen).

U: ,,Scho fertig? Wie hisch das gmacht?*
U: ,,Schon ferig? Wie hast du das gemacht? *

T: ,,Eifach eso*“(rekonstruiert die Ziige der Kugeln von vorher) eso da, das das und eso,
nachher hani das eso, €so, €s0.“

T: ,, Einfach so* (rekonstruiert die Ziige der Kugeln von vorher) so da, das das und so,
nachher habe ich das so, so, so.

U: ,,Und wie hésch du das usegfunde, hisch denn eifach guet gluegt?*
U: ,,Und wie hast du das herausgefunden, hast denn du einfach gut geschaut? *

T: ,Ja.

U: ,,0Oder, alles im Chopf gmacht schnell?*
U: ,,Oder, alles schnell im Kopf gemacht? “

. ,,Alles no im Chopf schnell gmacht® (riickt seine Miitze zurecht und ldchelt).
:,,Alles noch im Kopf schnell gemacht* (riickt seine Miitze zurecht und ldchelt).

~N

Aufgabe 7

U: ,,Das gseht eso us und du darfsch wieder iiberlegge.*
U: ,,Das sieht so aus und du darfst wieder tiberlegen.

T: (zogert ca. 8 S.) ,,Vier.”

U: ,,Bisch sicher? (,,Bist du sicher?*)

T:,Ja.“

T: (16st Aufgabe mit kurzen Unterbrechungen in 19 Ziigen, obschon er nach 15 Ziigen

bereits authoren konnte. T. schaut nur auf das Brett und zwischendurch ist die Interjek-

tion ,,mh* zu vernehmen).

Aufgabe 8

U: ,,Wie méngisch muesch hiipfe, damit das (zeigt auf Vorlage) hdsch? Muesch iiberle-
e

%/e Wie oft musst du hiipfen, damit du das (zeigt auf Vorlage) hast? Du musst iiberle-

gen!*”
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T: (zogert ca. 26 S.) ,,Fif* (,,Fiinf.)

T. (erledigt Aufgabe, mit Ausnahme einer Unterbrechung, ziigig in 13 Ziigen. Es erfolgt
ein abgebrochener Zug. Es sind einzig zweimal die Interjektionen ,,mh* zu vernehmen).

U: ,,Hésch etz miiesse meh Giimp mache oder weniger?*
U: ,,Musstest du jetzt mehr Spriinge machen oder weniger? “

T: ,,Meh* (,,Mehr.”)
Aufgabe 9

U: ,,So gseht’s dasmal us (T. beginnt mit dem Verschieben der roten Kugel.) Stopp
Luser, zersch tiberlege!*

U: ,,So sieht es diesmal aus (T. beginnt mit dem Verschieben der roten Kugel.) Stopp
,Lausbub’, zuerst iiberlegen!

T: (zogert ca. 8 S.) ,,Fuf* (,,Fiinf")

T. (16st Aufgabe in 32 Ziigen, obschon er nach 24 Ziigen die Zielvorlage erreicht hat. Es
erfolgen drei abgebrochene Ziige. T. dussert einzig ca. vier- bis fiinfmal Interjektionen
wie ,,mh*“ oder ,,de [der] da*).

U: ,,Wie hdsch das iiberhaupt gmacht?*
U: ,, Wie hast du das iiberhaupt gemacht? *

T: ,,Automatisch.*

Zeitaufwand fiir die Testaufgaben: 12.10 Min.

Interpretation

Tomas hat die Aufgabe rasch begriffen, wie aus den Ubungsaufgaben hervor-
geht. Das Aufschieben der Handlung bereitet ihm sichtlich Miihe. Bei allen drei
Ubungsaufgaben muss Tomas daran erinnert werden, zuerst die Ziige zu schiit-
zen und erst dann mit den Kugeln zu ,,springen®.

Das Aufschieben der Handlung ist in drei von den neun Testaufgaben er-
schwert. Tomas hat den Drang, sofort die Kugeln zu verschieben, ohne sein
Verhalten vorher zu organisieren und eine Schitzung der Zugzahl anzugeben.
Beim Schitzen der Zugzahl zégert Tomas haufig wenige bis maximal 26 Se-
kunden. Dabei schaut er nahezu regungslos aufs Brett. In der Entscheidungs-
phase sind keine Finger- und Lippenbewegungen zu beobachten, die auf ein
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geistiges Verschieben der Kugeln hindeuten. Von den neun Testaufgaben hat er
lediglich in der Aufgabe 4 die Zugzahl korrekt eingeschétzt. Da hier immerhin
vier Ziige vorauszusehen sind, ist das gute Resultat hochstwahrscheinlich zufél-
lig. Auf das Handlungsresultat erfolgen erstaunlicherweise keine Reaktionen,
unabhéngig davon, ob seine Schitzung mit dem Ergebnis iibereinstimmt oder
nicht. Die fortschreitende Distanz der faktischen Ziige von den geschéitzten
beunruhigt Tomas nicht. Bei den schwierigen Aufgaben schafft er es nicht, sei-
ne vollzogenen Ziige abzuzéhlen.

Von den neun Testaufgaben hat er vier korrekt gelost. In Aufgabe 3 erfol-
gen zweli, in Aufgabe 9 drei abgebrochene Ziige. In Aufgabe 8 tritt ein abgebro-
chener Zug auf. In Aufgabe 7 und 9 setzt er mit dem Verschieben der Kugeln
fort, obschon er frither die Zielposition erreicht hat (fehlender Handlungsab-
bruch). Mangels Vergleichs der aktuellen Kugelpositionen mit der Zielposition
entgeht ihm das Ende der Aufgaben, sodass er in Aufgabe 7 vier und in Aufga-
be 9 acht Ziige iiber das Ziel hinausschiesst.

Inneres Sprechen und Handlungsplanung

Zusammenfassend lassen sich folgende Merkmale mit einer Entwicklungsver-
zO0gerung des inneren Sprechens vereinbaren: Das Aufschieben der Handlung ist
erschwert. Tomas mdchte lieber gleich mit dem Verschieben der Kugeln begin-
nen, ohne die Ziige im Voraus zu schétzen. Das Schétzen selber geht unorgani-
siert vonstatten. Es sind keine Lippen- oder Fingerbewegungen zu konstatieren,
die auf ein mentales Abzdhlen der moglichen Ziige hinweisen. Das Kugelver-
schieben erledigt Tomas, insbesondere bei schwierigen Aufgaben, still ohne
Riickgriff auf egozentrische, verhaltensregulative Ausserungen. Ausserungen
wie ,,dieser da* iiben eine handlungsbegleitende und keine handlungsorganisie-
rende Funktion aus. Das Kugelverschieben wird kaum iiberwacht, und beim
Annédhern und Entfernen von der vorausgegangenen Schitzung lédsst er sich
nicht ,beunruhigen’. Hat er die Zielpositionen erreicht, erfolgt kein Vergleich
mit seiner vorausgegangenen Schitzung der Ziige. Tomas scheint von der
Handlung ganz eingenommen zu sein, ohne gleichzeitig seine Schitzung der
Ziige und sein Handlungsresultat im Auge behalten zu konnen. Auf die Frage,
wie er die Aufgaben gelost hat, antwortet Tomas bezeichnenderweise ,,automa-
tisch®. Untenstehende Thesen hinsichtlich inneren Sprechens und Handlungs-
planung trifft auf Damian zu.

Thesen:

e Eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens hat unvermittel-
tes Handeln zur Folge. Der triadische Charakter von Handlungen
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(Handlungsplanung, Handlungsdurchfiihrung, Handlungskontrolle) re-
duziert sich vornehmlich auf die praktische Durchfithrung unter Ver-
nachldssigung der mentalen Vorausplanung und Kontrolle der Hand-
lung.

e Egozentrisches Sprechen als handlungsleitende Funktion im Sinne Wy-
gotskis kommt in schwierigen Situationen wihrend der Handlungs-
durchfiihrung kaum vor.

1.2.10 Intelligenz (,,sprachfrei®)
Columbia Mental Maturity Scale (CMM 1-3)

Damian erreicht einen Rohwert von 24, was nach der Neunormierung von
Briindler und Zwimpfer (1991) einen Prozentrang 29 fiir Klassennormen und 24
fiir Altersnormen ergibt, was deutlich unterdurchschnittliche Ergebnisse sind.

Inneres Sprechen und Intelligenz (,,sprachfrei‘)

Im so genannt ,,sprachfreien” Intelligenztests (CMM) hat Tomas unterdurch-
schnittlich abgeschnitten. Das beeintriachtigte Sprachverstéindnis schrinkt nicht
nur das dussere Gesprach im Fragen stellen und Fragen beantworten ein, son-
dern insbesondere auch das innere Gespriach, welches im Sich-Selber-Fragen-
Stellen und Sich-Selber-Antworten-Geben das Denken realisiert. Hinter ver-
meintlich sprachfreien Problemldseaufgaben wie in der CMM verbergen sich
interne sprachvermittelte Prozesse, die fiir den Vollzug der Aufgaben notwen-
dig sind. Die untenstehende These hinsichtlich inneres Sprechen und Intelligenz
trifft auf Tomas zu.

These:

Eine Entwicklungsverzogerung des inneren Sprechens behindert das Sich-
Selber-Fragen-Stellen und Sich-Selber-Antworten-Geben und somit den Denk-
prozess.
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2. Regelschiiler (sprachunauffillig)

2.1 Paul (7;11)

2.1.1 Sprachverstandnis
a) Verarbeitung eines Textes (kohdrentes Verstehen)

Die Taube und die Ameise
(Text wird in Schweizerdeutsch vorgetragen)

Eine Taube sah eine Ameise, wie sie im Bach zappelt und nicht ans Ufer kann. Da warf
die Taube einen Grashalm in den Bach. Und die Ameise kroch auf den Grashalm und
paddelte ans Ufer. Spéter sah die Ameise, wie ein Bub, der barfuss ist, die Taube mit
Pfeil und Bogen abschiessen wollte. Die Ameise stach dem Buben in die Ferse. Der
Bub schrie, liess den Pfeil am Boden fallen und die Taube konnte davonfliegen.

Nacherzdhlung:

U: ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no weisch!”
U: |, Kannst du mir die Geschichte mal erzdhlen, und zwar alles, was du noch weisst!

P: ,,Mir sind. — Es isch- isch emol & Tube und en Ameise gsi. Und dénn hit die- sch- hit
die Tube mol gseh, as- as s Ameisli im Bach ufem Rugge glage isch. Und- dinn hét sie
ds Grésli inne- innetue. Und- und dénn hét- isch isch s’ Ameisi uf s’Grésli ue und isch as
Ufer gange. Und nachher hit s’Ameisi emal- emal gseh, as en Bueb uf barfuess- dhm-
cho isch und hit Pfilbo- Pfil und Boge und dénn hé- hét er hét er welle dd Tube abe-
schiisse. Und dénn hét s’ Ameisli- isch s’Ameisli zu dem Bueb und dénn hét sie hit sie
ihm in ’Fers gschtoche. Und dénn isch ebe hét er alles lo gheie la und dénn na- nachher
isch Tu- isch Tube au frei gsi.“

P: ,, Wir sind. — Es war- war einmal eine Taube und eine Ameise. Und dann sah die-
sch- die Taube einmal, dass- dass ein Ameischen im Bach auf dem Riicken lag. Und-
dann warf sie einen Grashalm hin- hinein. Und- und dann kroch die Ameise auf den
Grashalm hinauf und ging ans Ufer. Und nachher sah die Ameise einmal- einmal, dass
ein Bub auf barfuss- dhm- kam und hat Pfeilbo- Pfeil und Bogen und dann wollte er die
Taube abschiessen. Und dann hat das Ameischen- ist das Ameischen zum Bub und dann
stach sie ihm in die Ferse. Und dann ist eben liess er alles fallen und dann na- nachher
war die Tau- Taube auch frei.

Fragen beantworten:

U: ,,Wer chunt alles i derd Gschicht vor?”
U: ,, Wer kommt alles in dieser Geschichte vor?
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. ,,En Bueb, 4n Ameise und 4 Tubd.*
. ,,Ein Bub, eine Ameise und eine Taube.*

U

,»Wo isch s’Ameisi am Afang gsi?“
*,, Wo war die Ameise am Anfang? *

S <

g

., Jm Wasser.*

»Was hit d’Tubd gmacht?*
., Was hat die Taube gemacht? *

S

. ,,Bs Gresli in- ins Wasser griiert.*
. ,,Einen Grashalm in- ins Wasser geworfen.*

U

U: ,,Wie hit s’ Ameisi sich chonne rettd?*
U: ,, Wie konnte sich die Ameise retten?

P: ,,Wi- Will sie ufs Gresli ufagange isch.*
P: ,, We- Weil sie auf den Grashalm hinaufging.

U: ,,Was isch nochani passiert?
U: ,, Was ist nachher passiert? *

P: ,,Did hit isch & Bueb cho mit- mit Pfil und Bogi.*
P: ,,Die hat- kam ein Bub mit- mit Pfeil und Bogen. *

U: ,,Was het de Bueb gmacht?*
U: ,,Was hat der Bub gemacht?

P: ,.D’Tube abeschiisse hit er welld.
P: ,,Die Taube abschiessen wollte er. *

U: ,,Wie hat s’ Ameisi reagiert?*
U: ,, Wie hat das Ameischen reagiert?

P: ,,Es isch zum- zum Bueb and und hét ihn- hét ihn gschtoche in- in d’Ferse.*
P: ,,Es ging zum- zum Buben heran und stach ihn- ihn in- in die Ferse.

U: ,,Warum?“

P: ,,Will- will de hét welle d’Tube abeschiisse.*
P: ,, Weil- weil der wollte die Taube abschiessen. *

U: ,,Wie hit sich Tube nachane gfiihlt und was hit sie unternah?*
U: ,, Wie hat sich die Taube nachher gefiihlt und was hat sie gemacht? *
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P: ,,Achm, isch sie- sie au d&wdggloge- oder?
P: ,, Aehm, ist sie- sie auch weggeflogen- oder? *

U: ,,Jahwohl. Warum het s’ Ameisi de Tube ghulfa?*
U: ,,Jawohl. Warum half die Ameise der Taube? *

P: ,,Will d4 *Tubd au am Ameisli ghulfa hat.
P: ,, Weil denn die Taube auch dem Ameischen geholfen hat.

U:,,Was déanksch du vom Bueb?*
U: ,, Was denkst du vom Buben? “

P: ,,De find ich blod.«
P: ,,Den find’ ich blode.

U: ,,Warum?“

P: ,,Will er hit welld *Tubé abeschiisse. Oeppe die tonds ebd tond Chind au verschre-
tond au Tube verschreckd. Das find ich au néd so guet.*

P: , Weil er wollte die Taube abschiessen. Ab und zu erschrecken die Kinder- erschre-
cken die Kinder auch Tauben. Das finde ich auch nicht so gut.

Interpretation

Den Inhalt der Geschichte hat Paul vollstindig und einwandfrei wiedergegeben,
abgesehen von der Riickenlage der Ameise im Bach, was er hinzugedichtet hat.
Die aufgezihlten Informationen stehen semantisch untereinander in einer Be-
ziehung und ergeben am Ende eine zusammenhéngende Geschichte. Insbeson-
dere beim Beantworten von Fragen hat Paul unter Beweis gestellt, dass er die
Geschichte inhaltlich verstanden hat.

b) Verarbeitung von syntaktisch komplexen Sétzen
(Exposition der Figuren nach Identifikation der Sitze)

Unter- iber- im- Sitze

U: ,,Zeig mir dé Chreis underem Viereck!”

U: ,, Zeig mir den Kreis unter dem Viereck!

P: (beim Zuhdren spricht er mit, was deutlich durch Lippenbewegungen zu erkennen ist;

zeigt zuerst falsch und korrigiert sich sofort richtig).

U: ,,Zeig mir s’Driieck unterem Chreis!*
U: ,, Zeig mir das Dreieck unter dem Kreis!*
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P: ,,Driieck underem Chreis- da“ [,,Dreieck unter dem Kreis- da‘] (zeigt richtig).

U: ,,Zeig mir s’ Viereck iiberem Driieck!*

U: ,, Zeig mir das Viereck iiber dem Dreieck!*

P: (beim Zuhoren sind diskrete Lippenbewegungen auszumachen) ,,Viereck- da“ (zeigt
richtig).

U: ,,Zeig mir de Chreis im Driieck!*
U: ,, Zeig mir den Kreis im Dreieck!*
P: ,,Da*“ (zeigt richtig).

U: ,,Zeig mir s’Driieck tiberem Chreis!*
U: ,, Zeig mir das Dreieck iiber dem Kreis!**
P: ,,Driieck iiberem Chreis- da“ [,,Dreieck iiber dem Kreis- da“] (zeigt richtig).

U: ,,Zeig mir s’Viereck underem Driieck!*
U: ,, Zeig mir das Viereck unter dem Dreieck!*
P: ,,S’Viereck- da‘“ [,,Das Viereck- da*] (zeigt richtig).

Paul zeigt bei allen sechs Sitzen die richtigen Bilder. Mit Ausnahme des vierten
Satzes spricht er iiberall laut oder leise mit, was als kognitive Bewéltigungsstra-
tegie zu verstehen ist. Der Rekurs auf die dussere Sprache erfolgt in drei Sidtzen
laut und in zwei Sétzen leise.

Bevor- Sitze

U: ,.Bevor de Vater telefoniert, schribt er en Brief.*

U: ,, Bevor der Vater telefoniert, schreibt er einen Brief. "

P: ,,Da‘“ (zeigt richtig).

U: ,,.Bevor d’Muetter mit em Auto wegfahrt, isst sie en Oepfel.

U: ,, Bevor die Mutter mit dem Auto wegfdhrt, isst sie einen Apfel.
P: ,,Da‘“ (zeigt richtig).

U: ,,.Bevor d’Lili Klavier spielt, macht sie s’Gschenk uf.“

U: ,,Bevor Lili Klavier spielt, macht sie das Geschenk auf.

P: ,,Da*“ (zeigt richtig).

Paul hat alle ,,Bevor-Sétze™ auf Anhieb richtig verstanden. Mitartikulationen im
Rahmen der inhaltlichen Verarbeitung kommen diesmal keine vor.

Zwischen-Sétze

U: ,,De Elefant isch zwiischet em Vogel und em Frosch.*
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U: ,,Der Elefant ist zwischen dem Vogel und dem Frosch.
P: ,,Da‘“ (zeigt richtig).

U: ,,De Loffel isch zwiischet de Gable und em Messer.*
U: ,,Der Léffel ist zwischen der Gabel und dem Messer.
P: (spricht beim Zuhoren leise: ,,Messer und ldchelt) ,,Da* (zeigt richtig).

U:,,S’Meitli isch zwiischet em Maa und de Frau.*
U: ,,Das Mddchen ist zwischen dem Mann und der Frau. *
P: ,,Da*“ (zeigt richtig).

Alle ,,Zwischen-Sétze™ werden inhaltlich richtig entschliisselt. Im zweiten Satz
wird ein Wort leise mitartikuliert.

Passiv-Sitze
U: ,,D’Giraff wird vom Meitli gstosse.*

U: ,, Die Giraffe wird vom Mddchen gestossen.
P: ,Ja, da“ (zeigt richtig).

‘

U: ,,D’Mus wird vo de Chatz verfolgt.*
U: ,,Die Maus wird von der Katze verfolgt.
P: (beim Zuhoren sind diskrete Lippenbewegungen zu beobachten) ,,Da‘ (zeigt richtig).

Bei beiden Sétzen reagiert Paul richtig. Eine diskrete Mitartikulation wéhrend
des Verarbeitens ist beim zweiten Satz zu beobachten.

Interpretation

Paul hat sdmtliche Relationssitze inhaltlich verstanden. In allen Subtests erfol-
gen richtige Reaktionen.

Bemerkenswert ist das hiufige Mitartikulieren wahrend des Horens bzw.
Verarbeitens der Sétze. Von insgesamt vierzehn Sitzen wird bei der Hélfte der
Sétze laut oder still mitartikuliert.

Inneres Sprechen und Sprachverstindnis
Die guten Ergebnisse im Sprachverstindnis geben Grund zur Annahme, dass
das innere Sprechen im Rahmen des Entwicklungsalters sich ungehindert ent-

wickelt hat. Beim sprachunauffilligen Kind Paul ist zu erwarten, dass er die
anderen Aufgaben zum dekontextualisierten Verhalten mehrheitlich richtig
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16sen kann. Daraus abzuleiten, dass sprachauffillige Kinder mit unauffilligem
Sprachverstiandnis ebenso miihelos die anderen Aufgaben (Metasprache, stilles
Lesen, Schreiben, usw.) 16sen konnen, wire aber falsch. Ein Kind versteht viel-
leicht gut, hat aber Miihe im Lesen oder im Ldsen von Denkaufgaben. Hinter
gleichen oder #dhnlichen Merkmalen kdnnen sich unterschiedliche Faktoren
bzw. Atiologien verbergen. Erst aus dem Gesamtverhalten lassen sich dtiologi-
sche Zusammenhénge erschliessen. Ein Kind mit massiven Sprachverstéindnis-
schwierigkeiten wird das innere Sprechen verzdgert entwickeln und somit
mehrdimensional bzw. im dekontextualisierten Verhalten auffillig sein. Ein
sprachunauffilliges Kind in etwa demselben Alter hingegen verfiigt liber inne-
res Sprechen und legt dekontextualisiertes Verhalten an den Tag. Das soll nun
am Beispiel ,,Paul“ und danach am Beispiel ,,Kain“ aufgezeigt werden. Die
untenstehende These trifft auf Paul zu.

These:
Der Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens ermdglicht dekontextuali-
siertes Verstehen.

Von der Annahme ausgehend, dass gute Ergebnisse im Sprachverstindnis eine
positive Entwicklung des inneren Sprechens konstituieren, soll anhand ,,Paul®
gezeigt werden, dass er die folgenden Beobachtungsaufgaben zum dekontextua-
lisierten Verhalten 16sen kann.

2.1.2 Metasprache
a) Identifizieren von Wortern aus akustisch dargebotenen Sétzen

U: “D’Anna schribt ihrer Grossmuetter &n Brief” (nach 3 S. Verzdgerung) ,,Han ich
s’Wort (siehe unten) gseit?

U: ,,Anna schreibt ihrer Grossmutter einen Brief” (nach 3 S. Verzogerung). ,, Habe ich
das Wort (siehe unten) gesagt?

U: ,,Schrift?*:
P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: ,,Poscht?* (,,Post?)
P: ,,Néeh.” (,,Nein®).

U: ,,Klara?*
P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: ,alti Frau? (,,alte Frau?*)
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P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: ,,Schribt?* (,,Schreibt?*).
P:Jac

U: “Wénn’s morn schon isch, gan ich go Fuessball schpild.” (nach 3 S. Verzogerung)
Han ich s’Wort (sieche unten) gseit?*:

U: ,,Wenn es morgen schon ist, gehe ich Fussball spielen.” (nach 3 S. Verzégerung:)
Habe ich das Wort (siehe unten) gesagt?

U: ,,Handball?*
P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: ,,Bisch?* (,,Bist?)
P: ,Nich* (,,Nein®).

U: ,,Morn?* (,,Morgen?*)
P: ,,Mmh-,, (zogert ca. 4 S.) ,,ja.”

U: ,,Fohn?*
P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: ,,Goal?*
P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: “Oisi Chatz schnurrt bim Schtreichld” (nach 3 S. Verzogerung) ,,Han ich s’Wort
(siche unten) gseit?*:

U: ,,Unsere Katze schnurrt beim Streicheln* (nach 3 S. Verzogerung) ,,Habe ich das
Wort (siehe unten) gesagt? “

U: ,,Schtrahla? (,,Kdmmen?*)
P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: ,,Knurrt?*
P:,Ja*

U: ,,Schpatz?* (,,Spatz?)
P: , Nieh“ (,,Nein®).

U: ,,Tatza?* (,,Tatze?*)
P: ,,Nei“ (,,Nein).

U: ,,Schtreichld? * (,, Streicheln? )
P:Ja.c
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U: ,,Am Wuchénind fahrt p’ Familie mit’am Schiff.” (nach 3 S. Verzégerung) ,,Han ich
s’Wort (siehe unten) gseit?

U: ,,Am Wochenende fihrt die Familie mit dem Schiff.* (nach 3 S. Verzégerung) ,, Habe
ich das Wort (siehe unten) gesagt? “

U: , Mami?“
P: , Néeh“ (,,Nein®).

U: ,,Wuchédnand?“ (,,Wochenende?*)
P:Ja.c

U: ,,See?*
P: “Naeh” (,,Nein®).

U: ,,Schwimmt?* (,,Schwimmt?*)
P: ,,Ndeh* (,,Nein®).

U: ,,Boot?*

P: “Jj- (fragend, unsicher) jaa- neei- glaub n6 glaub ndd, Schiff hdsch glaub gseit.”

P: ,,Jj- (fragend, unsicher) jaa- neein- glaub nicht glaub nicht, Schiff hast du glaub ich
gesagt. “

U: ,,Min Papi verzéhlt mir vor &m Ischlafd & neui Gschicht (nach 3 S. Verzogerung)
,.Han ich s’Wort (siche unten) gseit?*

U: ,,Mein Vater erzdhlt mir vor dem Einschlafen eine neue Geschichte (nach 3 S. Ver-
zogerung) ,, Habe ich das Wort (siehe unten) gesagt? *

U: ,,Marli?* (,,Mdrchen?*)
P:,,Nédeh.”

U: ,,Abig? (,,Abend?*)
P:Ja.”

U: ,,Dir?*
P:,Ja”

U: ,,Mami?“
P: (zogert ca. 3 S.) ,,Naeh” (,,Nein®).

U: ,,Bett?*
P: (z6gert ca. 3 S.) ,,Ja.”

Wihrend der Einstieg gut gelingt, hdufen sich die Fehler im letzten Teil der

Aufgaben. Von den insgesamt 25 Wortvorgaben erfolgen in vier Fillen falsche
Reaktionen, wobei die eine Hélfte durch die phonematischen, die andere durch
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die semantischen Ablenker provoziert wird. Drei von vier Fehlreaktionen sind
im letzten Satz aufgetreten. Eine kurze Unaufmerksamkeit kann bereits genii-
gen, dass gehduft falsche Angaben zu einem Satz gemacht werden. Weiter spie-
len die Variablen nachlassende Konzentration und Ermiidungsfaktor ebenfalls
eine bedeutsame Rolle. Trotz einiger Unsicherheiten hat Paul mehrheitlich eine
formale Stellungnahme zu den gehdrten Sitzen beziehen konnen. Paul gibt ins-
besondere keine inhaltsbezogenen Kommentare zu den Sétzen ab.

b) Beurteilung grammatikalisch falsch strukturierter Séatze

U: ,,Ich gah uf &m Velo i’d Schuil. Han ich das richtig gseit?*
U: ,,Ich gehe auf dem Velo zur Schule. Habe ich das richtig gesagt?

P: ,Ja, stimmt.”

U: ,,Da stort dich niid, wénn ich sédge ,ich gah ufem Velo i d’Schuel’. Seit mer en eso?
U: ,,Da stort dich nichts, wenn ich sage, ,ich gehe auf dem Velo zur Schule’. Sagt man
ihn so?

P: ,,Meh gaht ja- ufem Velo, aber- mit em Velo, eigentlich.*
P: ,,Man geht ja- auf dem Velo, aber- mit dem Velo, eigentlich.

U: ,,Mini Muettér chauft am Ladi Brot und Milch. Han ich das richtig gseit?*
U: ,,Meine Mutter kauft am Laden Brot und Milch. Habe ich das richtig gesagt?

P: (zogert ca. 4 S, dabei sind Lippenbewegungen zu beobachten.) ,,Ndeh- im Lade*
(,,Nein- im Laden®).

U: “Min Friind schpili gern uf am Pauséplatz. Han ich das richtig gseit?*
U: ,,Mein Freund spiele gern auf dem Pausenplatz. Habe ich das richtig gesagt?

P: (beim Horen des letzten Wortes sind Lippenbewegungen zu beobachten) ,,Mit mim
Friind spili gern ufem Pauseplatz* (lacht).

P: (beim Hoéren des letzten Wortes sind Lippenbewegungen zu beobachten) ,, Mit mei-
nem Freund spiele ich gern auf dem Pausenplatz* (lacht).

U: “Carol isch am Samschtig Geburtstag. Han ich das richtig gseit?*
U: ,,Carol ist am Samstag Geburtstag. Habe ich das richtig gesagt? *

P: ,Nei das stimmt ndd, gar ndd, isch hind und vornd néd guet!*

P: ,, Nein, das stimmt nicht, gar nicht, ist hinten und vorne nicht gut!“
U: ,,Wie seit mer ndmli?“

U: ,, Wie sagt man es ndmlich?

P: ,,Carol hdt am Samschtig Geburtstag.*
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P:,,Carol hat am Samstag Geburtstag.

Der erste Satz wird nur auf Nachfragen seitens des Untersuchers formal als
falsch eingeschétzt. Doch seine Anmerkungen weisen darauf hin, dass er {iber
die formale Satzstruktur reflektieren kann. Er richtet seine Aufmerksamkeit auf
die Priposition ,,auf* und stellt dabei die Dissonanz zwischen der Realitit und
der sprachlichen Form fest. Man sitzt zwar auf dem Velo, aber man fahrt mit
dem Velo. Die Satzstruktur der folgenden drei Satze wird formal als falsch er-
kannt und in grammatikalisch wohlgeformten Sétzen korrigiert. Mit Einschrén-
kung des ersten Satzes hat Paul durch Ausblenden des Bedeutungsaspektes die
Satze einer grammatikalisch-formalen Analyse unterzogen und korrekte Schliis-
se gezogen.

¢) Beurteilung von Wortldngen

U: ,,Weles Wort isch langer, Elefant oder Eichhérnchen?*
U: ,, Welches Wort ist ldnger, Elefant oder Eichhornchen?

P: (zogert ca. 7 S., dabei sind diskrete Lippenbewegungen auszumachen) ,,Eichhdrn-
chen.”

U: ,,Warum?“

P: ,,Wills meh Buechstabe hit.«
P: ,, Weil es mehr Buchstaben hat.

U: ,,Schiff oder Vogelnest?*
P: ,,Vogelnest.*
U: ,,Warum?“

P: ,,Will Schiff weniger Buechstabe hat™ (lachelt).
P: ,, Weil Schiff weniger Buchstaben hat.

U: ,,Flugzeug oder Baum?*
P: ,,Flugzeug.“
U: ,,Warum?“

P: ,,Will Baum weniger Worter hat.
P: ,, Weil Baum weniger Wérter hat. *
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U: ,,Was Baum hit weniger was?*
U: ,,Was Baum hat weniger was?*

P: ,,Weniger Wort- dh, weniger Buechstabe.*
P: ,, Weniger Wort- idh, weniger Buchstaben.

U: ,,Zug oder Lokomotive?*
P: , Lokomotive.*

U: ,,Wieso? Immer s’gliche.”
U: ,, Wieso? Immer das gleiche (die gleiche Antwort).

P: ,Ja, eba (lachelt).
P: ,,Ja, eben* (ldchelt).

U: ,,Weles Wort isch langer, Hase oder Schildkrote?*
U: ,, Welches Wort ist ldnger, Hase oder Schildkrote?

P: ,.Schildkréte.*
U: ,,Warum?“

P: (zogert ca. 3 S.) ,,Hase hét vier Buechstabe, Schildkréte hét vil meh.*
P: (zogert ca. 3 S.) ,,Hase hat vier Buchstaben, Schildkréte hat viel mehr.

Bei der Beurteilung der Wortldngen orientiert sich Paul ausnahmslos an sprach-
formalen Kriterien. Die Versuchung im Urteil sich von der inhaltlichen Seite
der Worter ablenken zu lassen, besteht nicht. Die Wortldnge wird an der Buch-
stabenzahl und nicht an der Bedeutungsseite gemessen. Die Wahl der Worter
wird sprachformal durch die Anzahl Buchstaben begriindet, wobei er insbeson-
dere die Indefinitpronomen ,,mehr* und ,,weniger* verwendet.

d) Ausgliedern von Lauten aus akustisch dargebotenen Wortern
U: ,,befreien.*
P: (z6gert ca. 7 S.) ,,be, b, ef, n-*

U: (unterbricht P.) ,,Wie heissets, ,befreien’, was chunnt nach em ,f*?*
U: (unterbricht P.) ,, Wie heissen diese, ,befreien’, was kommt nach dem ,f’?

P: , R, nachher &s ei, und 4s en.”
P:,,’R’, nachher ein ,ei’ und ein ,en’.*

‘
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U: ,,En, grad nachane?*
U: ,, ’En’, gerade nachher?

P: (spricht nochmals Wort still vor sich hin) ,,No es ,e’, ,befreien’.
P: (spricht nochmals Wort still vor sich hin) ,,Noch ein ’e’, ,befreien’. *

U: ,,Grimasse.*

P: (spricht Laute mit deutlichen Abstinden dazwischen) ,,ge, er, i, em, a, es, e.*
U:,,Fledermaus.*

P: (spricht Laute mit deutlichen Abstinden dazwischen) ,.ef, el, e, de e, r, em, a, u, es.”
U: ,klatschen.*

P: ,,ch- dhm, ce ka oder? Mit ’ce ka’ wohrschinli, el, a (zdgert) ds t und &s sch, ds tsch*
(zdgert) ,,und dénn e, en.

P:,, ch- dhm, ce ka oder? Mit ,ce ka’ wahrscheinlich, el, a (zégert) ein t und ein sch, ein
tsch (zogert) und dann e, en.

U: ,,Schulzimmer.“

P: ,.es (ein) ce ha, u, el, zet, i, em, e, er.

Das Ausgliedern der Laute ist im ersten Wort unsicher. Wenn er in ,,befreien‘
den zweitletzten Buchstaben nicht aufzihlt, orientiert er sich an der Lautspra-
che, da das ,,e” als Schwa kaum horbar ist. In seiner alphabetischen statt lautie-
renden Aufzdhlung der Buchstaben ist auch anzunehmen, dass er das ,e’ am
Anfang und Ende in ,befreien” einfach mitzdhlt. Auf alle Félle gelingt es Paul
mehrheitlich, Laute bzw. Buchstaben aus den Wortern auszugliedern.

¢) Angabe von Lautpositionen

U: ,,Ich sdg dir wieder 4 paar Worter. Jetzt seisch mir, wo du di Buechstabi ,k’ ghdrsch,
ob ganz am Afang, irgendwo im Wort inn4, oder ganz am Schluss vom Wort.*

U: ,,Ich sage dir wieder ein paar Worter. Jetzt sagst du mir, wo du den Buchstaben ,k’
horst, ob ganz am Anfang, irgendwo im Wort drin, oder ganz am Schluss vom Wort. *

U: ,,schenken.*
P: (es sind diskrete Lippenbewegungen zu beobachten) ,,I de Mitti (,,/n der Mitte*).

U: , . Kilte.*
P: (diskrete Lippenbewegungen zu beobachten) ,,Vornd® (,,Vorne®).
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U: ,,Flink.“
P: ,,Am Schluss.*

Die Angabe der Lautposition fiir ,k’ bereitet keine Miihe. Als Entscheidungshil-
fe rekurriert Paul bei zwei Wortern abgekiirzt auf die dussere (stille) Artikulati-
on.

f) Ausgliedern von Wortern aus akustisch dargebotenen Sitzen

U: ,,Tue guet losi. Ich ség dir &n Satz und du seisch mir, wieviel Worter de Satz hét und
wie die einzelnd Worter heissit.*

U: ,,Hor gut zu. Ich sag dir einen Satz und du sagst mir, wie viele Worter der Satz ent-
hdlt und wie die einzelnen Worter heissen.

U: ,Mama ging zum Laden. Wivil Worter hédt de Satz?* (Wie viele Worter hat der
Satz?*)

P: (z&hlt leise Worter an den Fingern ab) ,,Drii* (,,Drei‘).
U: ,,Wie heisst 1. Wort?* (,,Wie heisst das erste Wort?)
P: ,,Mama.“

U: ,,Wie heisst 2. Wort?” (,,Wie heisst das 2. Wort?*)

P: ,,Ging.“

U: ,,Wie heisst 3. Wort?” (,,Wie heisst das 3. Wort?*)

P: (kurzes Zogern) ,,Zum- zum.*

U: ,,Jawohl, und da?* (,,Jawohl, und dann?*)
P:,Laden.”

U: Hiéts no eis? (,,Hat’s noch eins?*)

P: ,Ja, vier.“

U: ,,Das Midchen ass den Kuchen. Wivil Woérter hit de Satz? (Wie viel Wérter hat der
Satz?*)

P: ,Das.*

U: ,,S’zweite?* (,,Das zweite?)

P: ,,Méd-chen* (kurzes Zdgern) ,,ass- &hm.*

U: ,,Weisch no di Satz? (,,Weisst du noch den Satz?*)

P: ,,Ja, ass ein (lachelt) Apfel- glaub® [,.Ja, ass ein (ldchelt) Apfel- glaube ich*].

U: ,,.Das Médchen ass den Kuchen®.

P: (z6gert ca. 9 S., dabei sind Lippenbewegungen zu beobachten) ,,Foiv* (,,Fiinf).

U: ,,Aso0, du hésch gseit: Das-Méadchen-ass- und dann?“ (,,4lso, du hast gesagt: ,Das-
Mddchen- ass und dann?*

P: ,,.Den- (kiindet mit Zasur neues Wort an) Kuchen.*

U: ,,Im Zimmer sind fiinf Stithle. Wivil Worter hét de Satz? (,,Wie viel Worter hat der
Satz?*)

P: (zbgert ca. 7 S., dabei sind Lippenbewegungen zu beobachten) ,,Aehm, #h, sind-
foiv* (. fiinf).
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U: ,,Wie heisst 1. Wort?* (,,Wie heisst das 1. Wort?)
P: ,Im.“

U: ,,Wie heisst 2. Wort? (,,Wie heisst das 2. Wort?*)
P: ,,Zimmer.“

U: ,,Wie heisst 3. Wort? (,,Wie heisst das 3. Wort?*)
P: (kurzes Zogern, leise) ,,Zimmer* (laut) ,,sind.*

U: Wie heisst 4. Wort? (,,Wie heisst das vierte Wort?*)
P: ,,Vier- &h- fiinf- glaub ich.”

U: Wie heisst 5. Wort? (,,Wie heisst das 5. Wort?*)

P: ,,Stiihle.*

,,Eva isst eine Banane. Wivil Worter hit de Satz?“ (,,Wie viele Worter hat der Satz?*)

P: (z&hlt Worter still mit den Fingern ab, dabei sind Lippenbewegungen auszumachen)
,Vier.

U: ,,Wie heisst 1. Wort? (,,Wie heisst das 1. Wort?*)

P: ,Eva.”

U: ,,Wie heisst 2. Wort? (,,Wie heisst das 2. Wort?*)

P:,,Ass.

U: ,,Es isch isst“ (,,Es ist ,isst*).

P: ,,Aeh isst (P. zihlt die restlichen Wérter gleich unaufgefordert weiter auf:) eine-
(kiindet mit Zasur das nichste Wort an) Banane.*

Paul schafft es, bei sidmtlichen vier Sitzen die darin enthaltenen Worter aus-
zugliedern. Bei zwei Sétzen erinnert er sich ungenau an die prézise Satzvorlage,
er vermag indessen die Sitze korrekt in Worter aufzugliedern. Im Unterschied
zu Damian und Tomas zéhlt er insbesondere auch Artikel und Pripositionen
auf, also Worter, die nicht direkt mit der Realitét korrespondieren. Die Anzahl
der Worter gibt er, spitestens nach einem zweiten Anlauf oder im Rahmen einer
Selbstkorrektur, richtig an. Bei allen vier Sdtzen greift Paul, im Rahmen des
Entscheidungsprozesses, auf die stimmlose dussere Artikulation zuriick, was an
den Lippenbewegungen deutlich zu erkennen ist. Die zusdtzlichen Fingerbewe-
gungen bei zwei Sdtzen deuten auf ein stilles Abzdhlen der Worter hin. Paul
verfiigt demnach beim Losen der Aufgaben iiber Strategien, die er auch mit
Erfolg anzuwenden weiss.

g) Wortkonzept

U: ,,Ség mer zum Schluss no folgendes®: (,,Sag mir zum Schluss noch folgendes*:)
U: ,,Was isch ds Wort? (,,Was ist ein Wort?*)

P: ,,Aehm- zum Bispil* (zdgert ca. 4 S.) ,Ordner’ cha ja au ds Wort si.*
P: ,, Aehm- zum Beispiel (zogert ca. 4 S.) ,Ordner’ kann ja auch ein Wort sein.

‘
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U: ,,Winn etz dich & Chindergértler zum Bispil wiir froge, was isch eigentlich 4s Wort,
was wiirsch ihm sdge?*

U: ,, Wenn jetzt dich ein Kindergdrtner zum Beispiel fragen wiirde, was ist eigentlich ein
Wort, was wiirdest du ihm sagen?

P: ,,Es Wort isch eifach, wiann- wénn & paar Buechstabe zdme sind- En Satz isch meh*
(lachelt).

P: ,, Ein Wort ist einfach, wenn- wenn ein paar Buchstaben zusammen sind- Ein Satz ist
mehr (ldchelt).

U: ,,Sdg mer & churzes Wort!“ (,,.Sag mir ein kurzes Wort!*)
P: ,Aehm- 4 churzes (zogert ca. 4 S.) Storen.“ (,,Aehm- ein kurzes [zogert ca. 4 S.]
Storen [Rollladen].*)

U: ,,Sdg mer & langs Wort!* (,,Sag mir ein langes Wort!*)
P: (zogert ca. 8 S.) ,,Baumstamm.*

U: ,,Ség mer 4 schwirigs Wort!* (,,Sag mir ein schwieriges Wort!*

P: (zogert ca. 4 S) ,,Mhm- Ke-Kerzen isch au- isch ndd so schwierig. (zogert ca. 5 S.)
Fenster isch no schwierig.”

P: (zogert ca. 4 S.) ,, Mhm- Ke-Kerzen ist auch- ist nicht so schwierig. (zdgert ca. 5 S.)
Fenster ist noch schwierig.

U: ,,Chasch mer no ds anders Wort erfinde!* (,,Kannst du mir noch ein anderes Wort
erfinden!®)
P: (zogert ca. 3 S.) ,,Mhm- Zwirgli* (,,Mhm- Zwerglein.)

U: ,,Wieso isch das erfunde?* (,,Wieso ist das erfunden?*)

P: ,,Will-will, me cha au- me cha ja eifach- sind- sind ja erfunde — eigentlich* (,,Weil-
weil, man kann auch- man kann ja einfach- sind- sind ja erfunden — eigentlich.”)

U: ,,Jetzt hani no & Frag:“ (,,Jetzt habe ich noch eine Frage:*)

U: ,,Isch ,frieren’ es Wort? (,,Ist ,frieren’ ein Wort?*)

P: (diskrete Lippenbewegungen sichtbar) ,,Na- (,,Nei-) Ja.

U:,,Isch ,Tuch’ es Wort? (,,Ist , Tuch’ ein Wort?)

P: ,,Tuch isch keis Wort* (,,Tuch ist kein Wort®).

U: ,,’Tuech’ oder ,Tuch’, wie du wetsch® (,,’Tuech’ (Schweizerdeutsch) oder ,Tuch’,
wie du willst™).

P: ,,Tuech- mh mohl- wahrschinli scho* (,,Tuch- mh- doch- wahrscheinlich schon®).
U: ,Isch ,auf’ es Wort?* (,,Ist ,auf” ein Wort?*)

P: ,,Auf isch keis Wort-, mohl isch &s Wort* (,,Auf ist kein Wort-, doch ist ein Wort").
U: ,Isch ,die’ es Wort? (,,Ist ,die’ ein Wort?*)

P: ,,Die- isch au s Wort- eigentlich” (,,Die- ist auch ein Wort- eigentlich®).
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U: ,.Isch ,unter’ es Wort?* (,,Ist ,unter’ ein Wort?*)

P: ,,Unter- isch au s Wort* (,,Unter- ist auch ein Wort"™).

U: ,Isch ,lieb’ es Wort?“ (,,Ist ,lieb’ ein Wort?*)

P: ,,Isch au s Wort*“ (,,Ist auch ein Wort™).

U: ,,Werum isch ,die’ 4s Wort?* (,,Warum ist ,die’ ein Wort? “)

P: ,,Die?- wills- wills au meh Buechstabe hét- als nu zum Bispil- &hm* (lachelt) oder
zum Bispil ein Buechstabe isch keis Wort“ (,,Die?- weil es- weil es auch mehr Buchsta-
ben hat- als nur zum Beispiel- dhm (ldchelt) oder zum Beispiel ein Buchstaben ist kein
Wort™).

Ein paar Buchstaben geben ein Wort, mehrere Buchstaben zusammen einen
Satz, soweit Pauls Vorstellungen zum Wort. Er findet Beispiele fiir ein kurzes,
langes und schwieriges Wort. Als erfundenes Wort nennt er ,,Zwerglein“, wo-
mit er unter Vernachldssigung der formalen, phonematischen Wortseite auf die
Inhaltsseite des Wortes anspielt. In seiner Begriindung der Wortwahl ,,sind ja
erfunden — eigentlich schwingt eine gewisse Unsicherheit mit. Sdmtliche
Wortvorgaben, insbesondere auch Artikel und Prépositionen werden als Worter
veranschlagt. Die vereinzelt unsicher erkannten Worter erhalten den Wortstatus,
weil sie mehrere Buchstaben enthalten. Gemadss Paul ist kein Wort, wenn nur
ein Buchstabe vorliegt.

Interpretation

Heterogene Ergebnisse in der Metasprachpriifung liegen auch bei Paul vor.
Sowohl phonematische als auch semantische Ablenker fithren im ersten Subtest
,ldentifizieren von Woértern aus akustisch dargebotenen Sdtzen mitunter zu
abweichenden Reaktionen. Die gehduften Fehler in der letzten Aufgabe dieses
Subtests sind womoglich im Zusammenhang mit nachlassender Konzentration
bzw. Aufmerksamkeit zu sehen. In ,,Beurteilung grammatikalisch falsch struk-
turierter Sdtze“ vermag er sdmtliche Sétze in grammatikalisch wohlgeformte zu
verwandeln. Im Subtest ,,Ausgliedern von Lauten aus akustisch vorgegebenen
Wortern® werden im ersten Wort zwei Laute, die in der alphabetischen Aufzéh-
lung wahrnehmbar sind, nicht speziell herausgehoben. Bei den anderen Wortern
gelingt die Lautextraktion ohne Schwierigkeiten. Den Subtest ,,Angabe von
Lautposition* 16st Paul wie die anderen Kinder auf Anhieb richtig. Hervorzuhe-
ben sind die guten Ergebnisse in ,,Beurteilung von Wortlingen“. In der Ent-
scheidung ordnet sich die semantische der formalen Wortseite unter und der
lautliche Aspekt wird fiir die Wortwahl bestimmend. Die Wortwahl wird
sprachformal durch die Anzahl Buchstaben begriindet, wobei er insbesondere
die Indefinitpronomen ,,mehr und ,,weniger* verwendet. Zusammen mit Kain
(vgl. Kap. 2.2.2) ist es Paul gelungen, die Wortlinge konsequent sprachformal
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zu betrachten im Unterschied zu Damian und Tomas, die von der inhaltlichen
Wortseite abgelenkt wurden. In der Begriindung der Wortwahl sind es wieder-
um Paul und Kain, die mit den Begriffen ,,mehr* oder ,,weniger” Buchstaben
argumentieren. Bemerkenswert sind ebenfalls die guten Ergebnisse in ,,Aus-
gliedern von Wortern aus akustisch dargebotenen Satzen*. Sédmtliche Worter,
ungeachtet dessen ob diese in der Realitét eine Entsprechung finden oder nicht,
16st Paul korrekt aus dem Satz heraus. Damian und Tomas hingegen gliedern
nur das als Wort aus dem Satz, was in der Realitidt Beziige erlaubt. Darum
kommen fiir sie Prépositionen oder Artikel nicht in Frage. Korrekte Angaben
macht Paul auch zur Wortanzahl. Stilles Artikulieren mitunter kombiniert mit
Fingerbewegungen wendet er erfolgreich als Strategie fiir das Ausgliedern und
Ziahlen der Worter an, worin eine weitere Gemeinsamkeit mit Kain vorliegt. Im
letzten Subtest ,,Wortkonzept™ l4sst sich Paul von der inhaltlichen Seite fiihren,
wenn er ,,Zwerglein“ als erfundenes Wort angibt. Simtliche Worter der Wortlis-
te akzeptiert er als Worter, die semantisch wenig motivierten eingeschlossen.
Die Anerkennung als Worter begriindet er mit der Anzahl Buchstaben. Nur ein
Buchstabe macht nach ihm noch kein Wort aus. Tomas hat auch die Anzahl
Buchstaben fiir den Wortbegriff hervorgehoben. Nur akzeptiert er ,,die nicht
als Wort, weil darin zuwenig Buchstaben sind, wéihrend Paul ,.die” als Wort
anerkennt.

Inneres Sprechen und Metasprache

Paul ist mehrheitlich in der Lage, metasprachliche Aufgaben unter sprachforma-
len Gesichtspunkten zu 16sen. Bei der Wortlingenbeurteilung und beim Aus-
gliedern von Wortern aus Sitzen lésst er sich nicht von der Inhaltsseite ablen-
ken und orientiert sich an formalen Kriterien. Im letzten Subtest ,,Wortkonzept*
erhalten nicht nur Inhaltsworter, sondern auch Funktionsworter (Artikel, Priapo-
sitionen) den Wortstatus. Gleichwohl kommt es noch vor, dass Paul sich in sei-
nen Antworten an der Sprachinhaltsseite orientiert, wenn er ,,Zwerglein“ als
erfundenes Wort angibt. Doch mehrheitlich gelingt Paul die sprachformale Ori-
entierung beim Losen metasprachlicher Aufgaben. Die untenstehende These ist
auf Paul anwendbar.

These:

Der Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens ermdglicht zunehmend das
Abstrahieren der Sprachform vom Sprachinhalt. Die Orientierung an der forma-
len Sprachseite unterstiitzt das Losen metasprachlicher Aufgaben.
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2.1.3 Lesen

a) Stilles Lesen von Woértern mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen

U: ,Jetzt gib ich dir & paar Worter zum Lése. Mir probieret grad emol Sppis. Du ver-
suechsch Worter lislig im Chopf z’ldse. Chammer iiberhaupt Worter lislig im Chopf
lase?*

U: ,,Jetzt gebe ich dir ein paar Worter zum Lesen. Wir versuchen gerade mal was. Du
versuchst Worter leise im Kopf zu lesen. Kann man iiberhaupt Worter leise im Kopf
lesen?*

P: ,Ja“.

U: ,,Chammer Worter still fiir sich ldse, ohni dass anderi 6ppis ghoret?”
U: ,,Kann man Worter still fiir sich lesen, ohne dass andere etwas horen?

P: Ja“.

U: ,,Mir werdet’s jetzt gseh, ob’s moglich isch, Worter still fiir sich im Chopf z’lése.
Tue bitte uf Zunge bisse, sodass ich dini Zunge und Z&h gseh!

U: ,, Wir werden es jetzt sehen, ob es moglich ist, Worter still fiir sich im Kopf zu lesen.
Beisse bitte auf die Zunge, sodass ich deine Zunge und Zihne sehe!

P: (,beisst’ auf die Zunge).

U: ,,Jawohl genau so“. (Untersucher deckt erstes Wort ,,Lampe® auf). ,,Tue mir bitte
s’richtige Wort astrichd!* (,,Streich mir bitte das richtige Wort an!*)

1. Wort: Lampe
P: (beisst auf die Zunge und streicht augenblicklich [im wahrsten Sinne des Wortes] das
korrekte Bild an. Es sind insbesondere keine Lippenbewegungen zu beobachten).

2. Wort: kochen
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).

3. Wort: lesen
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).

4. Wort: rennen
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).

5: Hund
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).
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6. Wort: Brille
P: (streicht zuerst ,Grille’ an und korrigiert sich sofort, nachdem er die anderen Bilder
genauer iiberblickt hat).

7. Wort: Wecker
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).

8. Wort: fliegen
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).

9. Wort: Daumen
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).

10.Wort: Kleider
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).

11. Wort: Telefon
P: (streicht sofort das korrespondierende Bild an).

U: ,,Chammer im Chopf ldse?* (,,Kann man im Kopf lesen?)
P: (ohne zu z6gern) ,,Ja*.

Fiir das stille Lesen der elf Worter bendtigt Paul 45 S. Paul ,beisst” auf die Zun-
ge, schaut die geschriebenen Worter kurz an und streicht nachher das korres-
pondierende Bild an. Es sind insbesondere keine Lippen- und Zungenbewegun-
gen festzustellen. Ebenso sind keine Fliistergerdusche vernehmbar. Sdmtliche
Worter kdnnen bereits innerlich, still im Kopf gelesen werden.

Interpretation

Die Frage eingangs der Leseaufgaben, ob man Worter still im Kopf lesen kann,
beantwortet Paul dezidiert mit ,,Ja*“. Innerhalb von nur 45 Sekunden schafft er
es, samtliche elf Worter still im Kopf zu lesen. Weder Lippen- und Zungenbe-
wegungen noch Vokalisierungen machen sich dabei bemerkbar. Am Ende ist es
nicht mehr schwierig, die Frage, ob man im Kopf lesen kdnne, zu bejahen.

b) Stilles Lesen von Wortern mit impliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen (Wiirzburger Leise Leseprobe WLLP)

Paul liest simtliche Worter laut vor sich hin. Von den insgesamt 92 geldsten
Aufgaben hat er 2 Worter falsch angestrichen und 4 Auslassungen gemacht,
was den Rohwert von 86 ergibt. Nach der Normierung von Kiispert und Schnei-
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der (1998) ergibt dies einen Prozentrang 98, was eine deutlich {iberdurchschnitt-
liche Leistung ist.

U: ,,Jetzt hésch ja alles lut glédse.”
U: ,, Jetzt hast du ja alles laut gelesen. ™

P: ,, M4 hét eifach miiesse schnill ldse.”
P:,,Man hat einfach schnell lesen miissen. *

U: ,,Bisch schneller, winn lut lisesch- dch?*
U: ,, Bist du schneller, wenn du laut liest- vielleicht? “

P: ,,Mhm- n6d unbedingt. Ich weiss néd, wie n’ich scheller bin.*
P: ,, Mhm- nicht unbedingt. Ich weiss nicht, wie ich schneller bin.*

¢

Interpretation

Dass Paul in der WLLP sehr gut abschneiden wird, hat sich bereits beim stillen
Lesen von Wortern mit expliziter Unterdriickung der Sprechbewegungen abge-
zeichnet. Im Vergleich zu den anderen Kindern hat er die elf Worter am
schnellsten gelesen. In der WLLP iiberragt er mit Prozentrang 98 ebenfalls die
Leistungen der anderen Kinder. Bemerkenswert ist das laute Lesen sdmtlicher
Worter der WLLP. Das tduscht dariiber hinweg, dass Paul sehr wohl in der Lage
ist, Worter fiir sich still im Kopf zu lesen, wie den Ergebnissen bei expliziter
Unterdriickung der Sprechbewegungen zu entnehmen ist. Mit Recht merkt Paul
am Ende an, dass man einfach schnell sein musste, unabhéngig davon, ob man
dabei laut oder still liest. Er ist sich indes nicht sicher, ob ihm das laute Lesen
zu schnellerem Tempo verholfen hat.

c) Stilles Lesen von Sdtzen mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen

1. Satz: Zdhle laut auf siecben!
P: (schaut ca. 19 S. auf die Vorlage und sagt dann:) ,,Fertig® (schmunzelt).

U: ,,Was muesch mache?*
U: ,, Was musst du machen?

P: (zéhlt ohne zu zdgern und rasch) ,,Eis zwei drii vier foiv sechs sibd* (,,Eins zwei drei
vier fiinf sechs sieben®).

2. Satz: Wie viele Finger hast du?
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P: (schaut den Satz ca. 3 S. an; dabei sind deutliche Lippenbewegungen zu beobachten)
,.Foif Fi- (zogert kurz) &h zah* (,,Fiinf Fi- [z0gert kurz] dh zehn®).

3. Satz: Sage laut das Wort Fenster!
P: (schaut den Satz ca. 2 S. an, dabei sind diskrete Lippenbewegungen zu beobachten,
dann sagt er laut:) ,,Fenster.

4. Satz: Wie alt bist du?
P: (schaut den Satz ca. 2 S. an und bewegt dabei diskret die Lippen) ,,Bald achti- aber
sibandhalb* (,,Bald acht- aber siebeneinhalb®).

5. Satz: Nenne mir dein Lieblingstier!

U: ,,Und uf Zunge ,bisse’, gaht das? (,,Und auf die Zunge ,beissen’, geht das?*)

P: (beisst auf die Zunge und schaut den Satz ca. 7 S. an, iiberlegt dann ca. 3 S. die Ant-
wort) ,,Aehm- Pinguin.“

Fiir das stille Lesen der Sétze benotigte Paul insgesamt ca. eine Minute.

U: ,,Wie isch dinn das jetzt. Cham mer 6ppis im Chopf ldse oder nod?«
U: ,, Wie ist denn das jetzt. Kann man etwas im Kopf lesen oder nicht? *

P: (ohne zu zdgern und ganz dezidiert) ,,Ja®.

Interpretation

Beim ,stillen Lesen von Wortern mit expliziter Unterdriickung der Sprechbe-
wegungen vermag Paul, ohne Fliistergerdusche und ohne sichtbare Lippen-
und Zungenbewegungen, sidmtliche Worter im Kopf zu lesen. Schafft er dies
auch bei Sétzen? Tatséchlich gelingt ihm dies im ersten und letzten Satz. Die
anderen drei Sitze konnen zwar still, das heisst ohne Fliistergerdusch, dafiir
aber mit mehrheitlich diskreten Lippen- und Zungenbewegungen gelesen wer-
den. Bemerkenswert ist nun folgendes. Die drei Sétze, bei denen Lippen- und
Zungenbewegungen erfolgen, werden innerhalb von 2-3 Sekunden entschliis-
selt, wihrend die anderen zwei Sétze ohne sichtbare Lippen- und Zungenbewe-
gungen eine Dekodierungszeit von 7-19 Sekunden beanspruchen. Zusammen
mit den Beobachtungen der anderen Kinder kann angenommen werden, dass die
Reduktion bzw. Verkiirzung von sichtbaren, dusseren Lippen- und Zungenbe-
wegungen eine Auseinanderfaltung entsprechender Bewegungen auf innerem,
geistigem Niveau zur Folge hat, was den erhohten Zeitaufwand erkléren wiirde.
Kurz, der Prozess von Verkiirzung bzw. Reduktion auf der &usseren, motori-
schen Verhaltensebene wiederholt sich, zumindest in der Phase des Schrift-
spracherwerbs, auf der inneren, geistigen Ebene. Einschldgige Untersuchungen
miissen erst noch den Nachweis dafiir erbringen. Freilich hidngt die Dekodie-
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rungsgeschwindigkeit von der Morphologie der Worter und von der Satzlinge
ab, die in obigen Zielsitzen unterschiedlich ist. Paul schafft es auf alle Fille,
samtliche Sitze still zu lesen im Unterschied zu Damian und Tomas, die nur
iiber das laute Lesen die Sétze verstehen konnen. Die Schlussfrage, ob man
etwas im Kopf lesen kdnne oder nicht, beantwortet er mit einem dezidierten
,»Ja“. Wie erinnerlich haben Damian und Tomas am Ende daflir Zweifel ange-
meldet.

Inneres Sprechen und Lesen

Paul schafft es im ersten Subtest, innerhalb von 45 S. samtliche elf Worter ohne
Beteiligung von Lippen- und Zungenbewegungen und ohne Beteiligung der
Stimme still fiir sich im Kopf zu lesen. In der WLLP hat er iiberdurchschnittlich
abgeschnitten und im letzten Subtest liest Paul die Sétze mehrheitlich unter
Mitwirkung diskreter Lippen- und Zungenbewegungen, insbesondere aber ohne
Fliistergerdusche und erst recht ohne Stimme. Die Frage, ob man Worter still
fiir sich im Kopf lesen kann, beantwortet Paul entschlossen mit ,,Ja*. Die unten-
stehende These trifft auf Paul mit der Einschrankung von diskreten Lippen- und
Zungenbewegungen beim Satzlesen zu.

These:

Die Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens unterstiitzen den Fortschritt
vom #dusseren zum inneren, stillen Lesen. Das Kind versteht die zu lesenden
Worter und Sétze ohne besondere Mitwirkung von Lippen- und Zungenbewe-
gungen und insbesondere ohne Beteiligung der Stimme.

2.1.4 Verbale Gedichtnisspanne
(phonologisches Arbeitsgedédchtnis)

U: ,,Cham mer iiberhaupt 6ppis im Chopf bhalte? (,,Kann man iiberhaupt etwas im
Kopf behalten?*)

im Kopf behalten?*)

P: (ohne zu z6gern) ,,Ja.*

U: ,,Chammer eigentlich 6ppis im Chopf sidge? (,,Kann man eigentlich etwas im Kopf
sagen?*)

P: (z6gertca 1-2 S.) ,,Ja.”

U: ,,Hédsch das au scho gmacht?* (,,Hast du das auch schon gemacht?)

P:,Ja.”
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a) Nachsprechen von Vokalen

o-u-a
U: ,,0-u-a.“

P.,0-u-a.“

U: ,,Im Chopf bhalte.“ [,,/m Kopf behalten.”] (nach ca. 4 S. Pause) ,,Nomol sige*
(,,Nochmals sagen.”)

P: ,,0-u-a.”

U: ,,Uf Zunge ,bisse’- nomol sige!” (,,Auf die Zunge , beissen - nochmals sagen!®)

P: ,,0-u-a.”

U: ,,Zahl emol uf dri* (,,Zdh! mal auf drei.)

P: ,Eis, zweli, dri (,,Eins, zwei, drei.*)

U: ,,Hésch die Ton na?* (,,Hast du die Tone noch?*)

T: ,,Aehm-* (spricht schnell, eher aneinander gebunden) ,,0-u-a.*

U: ,,Sédg dmol Méntig, Dsichtig, Mittwoch* (,,Sag mal Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

P: ,,Méntig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

U: ,,D4 hasch die-“ [,,Dann hast du die-] (P. féllt dem U. ins Wort).

P (spricht schnell, Vokale aneinander gebunden): ,,oua.*

U: ,,Und schon abtrénne* (,,Und schon abtrennen.*)

P: (diesmal langsam) ,,0-u-a.*

e-0-1
U: ,,e-0-1.”
P: ,e-6-1.”

U: (deutet nach ca. 4 S. Pause mit dem Kopf Wiederholung an).

T: (versteht sofort) ,,e-6-1.

U (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

P. (beisst auf die Zunge und spricht nachher) ,,e-6-1.

U: ,,Eis, zweli, drii* (,,Eins, zweli, drei.)

P: Eis, zwei, dri® [,,Eins, zwei, drei”] (spricht danach sofort ohne Aufforderung die
Zielreihe) ,,e-* (zogert kurz) ,,6-1.

U: ,,Méntig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

P: ,,Miéntig, Dsischtig, Mittwoch.“ [,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*) (fahrt sofort spon-
tan weiter) ,,e-06-1.“

U: ,,Super. Wie machsch das?* (,,Super. Wie machst du das?*)

P: ,,Muess das eifach im Chopf bhalte” (,,Muss das einfach im Kopf behalten.)

U: ,,Aber seisch es im Chopf?* (,,Aber sagst du es im Kopf?)

P: ,,Ich- ich tues eifach irgendwie wie uf & Zaddeli schribd* (,,Ich- ich schreibe es ein-
fach irgendwie wie auf einen Zettel.*)

U: ,,Und dédnn tuesch ds immer ablidse oder seisch ds immer wieder? (,,Und dann liest
du es immer ab oder sagst du es immer wieder?*)

P: ,Ich tues immer wieder nadinke und nachher weiss i wieder. Ufs andere- muesch
dich gar ndd konzentrierd. Muesch nu- ,Méntig, Dsischtig, Mittwoch’ muesch nu sége,
und dann muesch- muesch di nu ufs andere konzentriere® (,,Ich denke es immer wieder
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[nach] und nachher weiss ich wieder. Auf das andere- musst du dich gar nicht konzent-
rieren. Du musst nur- ,Montag, Dienstag, Mittwoch’ musst du nur sagen, und dann
musst- musst du dich nur auf das andere konzentrieren.)

eu-e-d

U: ,,eu-e-a.“

P: (beim Horen sind diskrete Mitbewegungen der Lippen zu beobachten) ,,eu-e-a.«

U: (nach ca. 4 S.) ,,Nomol sége* (,,Nochmals sagen.*)

P: eu-e-a.“

U (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

P. (,beisst’ auf die Zunge und spricht nachher ,,eu-“ (kurzes Zogern) ,,e-4.*

U: ,,Eis, zwei, drii“ (,,Eins, zwei, drei.)

P: ,Eis, zwei, drii [,,Eins, zwei, drei] (spricht danach sofort ohne Aufforderung die Ziel-
reihe) ,,eu-e-4.“

U: ,,Méntig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

P: ,Mintig, Dsischtig, Mittwoch [,,Montag, Dienstag, Mittwoch] (fahrt sofort spontan
und vorsichtig weiter) eu (spricht unsicher:) ii (dann korrekt mit Uberzeugung:) e-i.

0-e-a

U:,,6-e-a.”

P: ,,0-e-a.”

U: (nach ca. 4 S.) ,,Nomol sdge* (,,Nochmals sagen.)

P: ,06-e-a.”

U. (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

P. (,beisst’ auf die Zunge und spricht nachher) ,,6-e-a.

U: ,,Eis, zwei, drii“ (,,Eins, zwei, drei.)

P: ,Eis, zwei, drii [, Eins, zwei, drei] (spricht danach sofort ohne Aufforderung die Ziel-
reihe) 6-e-a.

U: ,,Und dénn no Mintig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Und dann noch Montag, Dienstag,
Mittwoch.*

P: ,Maintig, Dsischtig, Mittwoch [,,Montag Dienstag, Mittwoch] (fahrt sofort spontan
weiter) 6-e-a.“

i-a-e-0

U: ,,i-a-e-0.“

P: (imitiert deutlich wéhrend des Horens der Reihe still die Laute, erkennbar an Lippen-
bewegungen und spricht dann laut) ,,i-a-e-0.

U: (nach ca. 4 S.) ,,Nomol sdge* (,,Nochmals sagen.*)

P: ,i-a-e-0.”

U. (macht das Auf die Zunge beissen vor).

P. (beisst auf die Zunge und spricht nachher:) ,,i- (kurzes Zégern) a-e-0.

U: ,,Eis, zwei, drii (,,Eins, zwei, drei.”)

P: ,Eis, zwei, drii [,,Eins, zwei, drei] (spricht danach sofort ohne Aufforderung die Ziel-
reihe) i-a-e-0.*
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U: , Mint-*“ [,,Mont-]

P: (setzt von alleine mit den Wochentagen ein) ,,Méntig, Dsischtig, Mittwoch* [,,Mon-
tag, Dienstag, Mittwoch] (fahrt sofort spontan weiter) i-a-e-6- ahhh- e-0.*

U: ,,Wie machsch du das? Wie hisch das gmerkt?* (,,Wie machst du das? Wie hast du
das gemerkt?*)

P: ,,Wie vorher wieder mitenand, eis isch eifach bitzli schwieriger gsi, wills vier gsi
sind*“ (,,Wie vorher wieder miteinander, eins war einfach ein bisschen schwieriger, weil
es vier waren.*

U: ,,Aber wie hésch dir das chonne so lang merke?* (,,4dber wie hast du dir das so lange
merken kdnnen?*

P: ,,Ich weiss au nod werum* (,,Ich weiss auch nicht warum.*)

U: ,,Hisch das die ganz Zit im Chopf immer gseit, i-a-e-o0 -- i-a-e-0?* (,,Hast du das die
ganze Zeit im Kopf immer gesagt, i-a-e-0 — i-a-e-07*

P: ,,Néeh. Ich has immer dri bhalte det obe* [,,Nein. Ich habe es immer drinnen behalten
dort oben*] (zeigt auf seinen Kopf).

U: ,,Aber wie?* (,,Aber wie?*)

P: ,,Ich weiss au ndd werum — wie* (,,Ich weiss auch nicht warum — wie.*)

U: ,,0der hisch es amer glise — im Chopf?* (,,Oder hast du es manchmal gelesen — im
Kopf?*

P: ,,Nédeh. Ich han- ich han immer nadenkt. Und nachher han is wieder emol, immer
wenn zum Bispil eis, zwei, drii gseit ha, han i entweder nadenkt- nachher bin- han is
nomol gseit, was fiir Buechstabe sind*“ (,,Nein. Ich habe- ich habe immer nachgedacht.
Und nachher habe ich es wieder einmal, immer wenn [ich] zum Beispiel ,eins, zwei,
drei’ gesagt habe, habe ich entweder nachgedacht- nachher bin- habe ich es nochmals
gesagt, was fiir Buchstaben [es] sind.*)

Paul hat die Vokalfolgen hervorragend nachgesprochen. Nach den guten Ergeb-
nissen der Dreiergruppen 16st er auch eine Vierergruppe auf Anhieb richtig. Die
einfithrende Frage, ob man etwas im Kopf sprechen konne, beantwortet er iiber-
zeugt mit ,,ja“. Er merkt bald, dass nach dem Sprechen der Distraktoren (auf
Zunge ,beissen’, zdhlen, Wochentage aufsagen) die Zielvorlagen zu wiederho-
len sind. Bereits in der zweiten Lautfolge féhrt er nach dem ,Auf-die-Zunge-
Beissen’, Zihlen und Aufsagen der Wochentage unaufgefordert mit der Lautre-
produktion fort. Bei der letzten Vokalgruppe setzt er mit dem Aufsagen der
Wochentage von alleine ein. Man sieht, wie Paul nicht sozusagen ,gedankenlos’
die Anordnungen des Untersuchers befolgt, sondern den Ablauf der Aufgaben
durchschaut und mitunter weiss, wie weiterzufahren ist. Subvokales Sprechen
als Merkstrategie ist nur einmal beim Nachsprechen der Vierergruppe zu beo-
bachten. Aufschlussreich sind seine Angaben zu seinen Gedéchtnisstrategien.
»~Montag, Dienstag, Mittwoch musst du nur sagen, und dann musst du dich nur
auf das andere konzentrieren®, teilt er mit. Seine Strategie lautet in etwa: ,Denk
an die zu behaltenden Vokalgruppen, wenn du die Ablenkwdrter sprichst’.
Wihrend er zum Beispiel ,,Montag, Dienstag, Mittwoch* spricht, konzentriert
er sich auf die Vokalgruppe, die es abzurufen gilt. Dabei handelt es sich, soweit
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Tomas, mehr um ein ,,Nachdenken als um ein permanentes, inneres Wiederho-
len der Vokale.

b) Nachsprechen von Silben

li-na-me

U: ,li-na-me.*

P: (imitiert deutlich wahrend des Horens der Reihe still die Laute, erkennbar durch
Lippenbewegungen und spricht dann laut:) ,,li-na-me.*

U: (16st nach ca. 4 S. Pause Wiederholung durch Kopfnicken aus).

P: ,li-na-me.

U: ,,.Dann“ [,,Dann‘] (macht das Auf die Zunge beissen vor).

P. (beisst auf die Zunge).

U: ,,Jawohl, und di nomol sége* (,.Jawohl, und dann noch nochmals sagen.”)

P: , li-na-me.*

U: ,,Eis, zwei, drii (,,Eins, zwei, drei.*)

P: ,,Eis, zwei, dri“ [,,Eins, zwei, drei] (spricht danach sofort ohne Aufforderung die
Zielreihe) li-ma (zogert kurz) ,,li-la-ne.*

U: ,,Und dénn Méntig, Dsischtig, Mittwoch® (,,Und dann Montag, Dienstag, Mittwoch*]
P: (beim Horen der Wochentage sind Lippenbewegungen zu beobachten, danach spricht
er laut:) ,,Méntig, Dsischtig, Mittwoch [“Montag, Dienstag, Mittwoch] (fahrt sofort
spontan weiter) li-na-le* (kurzes Zégern) ne.*

bu-go-da

U: “bu-go-da.”

P: ,,bu-go-da.”

U: ,Im Chopf bhalte” [,,im Kopf behalten] (Nach ca. 4 S. Pause wird Wiederholung
durch Kopfnicken ausgeldst).

P: ,,bu-go-da.”

U: ,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge , beissen’.")

P. (beisst auf die Zunge und fahrt dann unaufgefordert weiter) ,,bu-go-da.*

U: ,.Eis, zwei, drii* (,,Eins, zweli, drei.)

P: ,Eis, zwei, drii [,,Eins, zwei, drei] (spricht danach sofort ohne Aufforderung die Ziel-
reihe) bu-go-da.*

U: ,,Miéntig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch*).

P: ,,Mintig, Dsischtig, Mittwoch [,,Montag, Dienstag, Mittwoch] (fahrt sofort spontan
weiter) bu-“ (kurzes Zogern) go-ga -dh- mhm- glaub.*

al-no-it

U: ,,al-no-it.*

P: (imitiert deutlich wihrend des Horens der Reihe still einige Laute, erkennbar an Lip-
penbewegungen und spricht dann laut) ,,al-no-it.
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P: (macht von alleine eine kurze Pause von ca. 3 S. und fahrt dann laut weiter) ,,al-no-
it.*

U: (deutet das Auf die Zunge beissen kurz an).

P. (,beisst’ sofort auf die Zunge und fahrt dann unaufgefordert weiter) ,,al-no-it.

P: (fahrt spontan mit dem Zahlen weiter) ,,Eis, zwei, drii [,,Eins, zwei, drei] (danach
spricht er spontan die Silbenreihe) al-o-nit.*

P. (féhrt spontan mit den Wochentagen fort) ,,Méntig, Dsischig, Mittwoch.* [,,Montag,
Dienstag, Mittwoch] (danach konzentriert er sich sofort auf den Abruf der Zielreihe) al-
ol- (faltet seine Stirn) ,,0- nit.*

fa-si-scho

U: ,.fa-si-scho.”

P: (beim Horen sind Lippenbewegungen zu beobachten, danach spricht er laut) ,,fa-si-
scho.*

U:“Im Chopf bhalte* (,,/m Kopf behalten.”)

P: (féhrt nach ca. 2 S. spontan weiter) ,,fa-si-scho.*

U: ,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge ,beissen ™)

P. (beisst auf die Zunge und fahrt danach laut fort) ,,fd-si-scho.*

P: (fahrt spontan mit dem Zahlen weiter) ,,Eis, zwei, drii [,,Eins, zwei, drei] (Danach
spricht er spontan die Silbenreihe) fa-si-scho.*

U: ,,Ménitg-“ (,,Montag-*‘)

P. (setzt sofort ein) ,,Méntig, Dsischig, Mittwoch [,,Montag, Dienstag, Mittwoch] (da-
nach fahrt er sofort weiter) fa- (kurzes Zogern, faltet seine Stirn) si-scho.*

U. ,,Wie hdsch du dir die Ton chonne merka?* (,,Wie konntest du dir die Tone merken?*
P: ,,Zum Bispil- dh [,,Zum Beispiel- dh] (kurzes Zdgern) ,,i- oder so, so Ton han ich
immer wieder- zersch hani guet gloset, hani- hanis immer im Chopf bhalte wieder* [i-
oder so, so Tone habe ich immer wieder- zuerst habe ich gut zugehort, habe ich- habe
ich es immer im Kopf behalten wieder]

U: ,,Hisch die immer wieder im Chopf gseit” [,,Hast du die immer wieder im Kopf ge-
sagt?] (flisternd) ,,fa-si-scho--fa-si-scho?*

P: ,,Nei“ (,,Nein.”)

U: ,,0der- isch es so eifach immer no- i de Ohre irgendwie gsi? (,,Oder- war es so
einfach immer noch- in den Ohren irgendwie?*)

P: ,Jmmer i de Ohre wieder gsi, ja“ [,,[mmer in den Ohren wieder gewesen, ja.“] (13-
chelt).

Diesmal macht Paul hdufiger Gebrauch von leisem (subvokalem) Imitieren der
Silbengruppen, was als Geddchtnisstrategie zu verstehen ist. In drei von vier
Silbenfolgen sind Lippenbewegungen zu beobachten, wéihrend der Untersucher
die Silbenfolgen am Anfang miindlich vorgibt. Gleichwohl spricht Paul von den
vier Silbengruppen lediglich eine postdistraktional am Ende korrekt nach. Auch
in diesem Subtest setzt Paul nach dem Sprechen der Distraktoren unaufgefor-
dert mit den Silbenfolgen fort. Ferner und zwar vor allem bei den letzten zwei
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Silbenfolgen, setzt er spontan mit den Distraktoren (Pause, auf Zunge ,beissen’,
zdhlen, Wochentage aufsagen) ein und fahrt alleine weiter, ohne die Instruktio-
nen des Untersuchers abzuwarten. Als Gedéchtnisstrategien gibt er das genaue
Zuhoren und das im Kopf Behalten an. Das stindige Wiederholen der Vorlagen
im Kopf weist er ab.

¢) Nachsprechen von Wortern

Nebel-Gabel-trinken

U: , Nebel-Gabel-trinken.*

P: (beim Hoéren sind vor allem beim letzten Wort Lippenbewegungen zu beobachten)
,,Nebel-Gabel-trinken.*

P: (nach einer kurzen Pause von ca. 2 S. fahrt er spontan weiter) ,,Nebel-Gabel-trinken.*
P. (beisst sofort und zwar ohne Aufforderung freiwillig auf die Zunge und féhrt fort)
,,Nebel-Gabel-trinken.*

P. (féhrt danach selber nahtlos fort) ,,Eis, zwei, drii; [,,Eins, zwei, drei] Nebel-Gabel-
trinken; Mantig, Dsischtig, Mittwoch; [Montag, Dienstag, Mittwoch] Nebel- (kurzes
Zogern) Gabel-trinken* (lachelt erfreut iiber seinen Erfolg).

U: ,,Wau, wie hésch da etz chonne, so lang wiisse, das isch ja super, wie hisch das jetzt
gmacht?* (,,Wau, wie konntest du jetzt das so lange wissen, das ist ja super, wie hast du
das jetzt gemacht?)

P: ,Imm-, immer wieder, ich han immer, we- we- bi de andere, ich ha immer, nur zersch
isch es immer wieder im Ghor gsi (ldchelt); winns ha miiesse sdge™ [,,/mm-, immer
wieder, ich habe immer, we- we- bei den andern, ich habe immer, nur zuerst war es
immer wieder im Gehdr (ldchelt); wenn ich es sagen musste.”]

U: ,.Irgendwie guet glost, wies tont?* (,,[rgendwie gut zugehort, wie es tont?*)

P: ,Ja.c

U: ,,0der hésch dir 6ppis vorgschtellt, ds Bild vo de Gable oder so?* (,,Oder hast du dir
etwas vorgestellt, ein Bild von der Gabel oder so?*)

P: ,,Nei“ (,,Nein.”)

aber-neben-oder

U: ,,aber-neben-oder.*

P: (bei Horen sind Lippenbewegungen zu beobachten) ,,aber-neben-oder.*

P: (nach einer kurzen Pause von ca. 2 S. fahrt er spontan weiter) ,,aber-ned (kurzes Zo-
gern) neben-oder.*

P. (beisst sofort und zwar ohne Aufforderung freiwillig auf die Zunge und fahrt lang-
sam, die Vokale dehnend fort) ,,naber- (kurzes Zogern, runzelt die Stirn) neben- no-
nober.*

U: ,,Probiersch eifach* (,,Probierst einfach.*)

P: (fahrt spontan mit dem Zahlen weiter) ,,Eis, zwei, drii [,,Eins, zwei, drei] (setzt lang-
sam mit gedehnten Vokalen fort) neebeen (es folgt langes Zogern).

U: ,,Hésch no oppis?* (,,Hast [weisst] du noch etwas?*)
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P: (zogert) ,,ober- ohne- (zdgert) oben oder eifach so dppis“ (oben oder einfach so et-
was.

U: ,,Villicht no ,Mintig, Dsischtig Mittwoch’* (,,Vielleicht noch ,Montag, Dienstag,
Mittwoch’.*)

P: ,,Méntig, Dsischig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

U: ,,Was isch etz no im Chopf?* (,,Was ist jetzt noch im Kopf?*)

P: ,Eigentlich niid meh [,,Eigentlich nichts mehr] (lacht) oben und und &h und Ding-
ghm- neben.*

Auch Paul gelingt es nicht, die semantisch wenig motivierten Worter
postdistraktional korrekt zu reproduzieren. Wie bei den anderen Kindern schafft
er lediglich die erste semantisch motivierte Wortfolge postdistraktional richtig
wiederzugeben. Paul wartet die Anweisungen des Untersuchers gar nicht ab und
steuert sich gewissermassen selbst. Er gibt sich die Distraktoren selbst auf und
bestimmt sogar selber {iber die Pause, die er freilich mit ca. 2 Sekunden gross-
zligig setzt, was indes die Ergebnisse im zweiten Subtest auch nicht verbessert.
In beiden Subtests machen sich wihrend des Horens der Zielworter Lippenbe-
wegungen geltend, was als stilles Wiederholen der Worter zu deuten ist. Auch
Paul gibt an, dass der Wortabruf nicht durch innere Bilder oder Vorstellungen
unterstiitzt sondern mehr durch den Klang der Worter beeinflusst wird.

d) Nachsprechen von Sétzen

Ich schribd am Samschtig am Patrick dn Brief.

U: ,Ich schribd am Samschtig &m Patrick dn Brief.“ (,,Ich schreibe am Samstag Patrick
einen Brief.*)

P: ,,Ich-“ (kurzes Zogern) ,,schribd am Samschtig am Patrick dn Brief.*

U: ,,Im Chopf bhalte* (,,/m Kopf behalten.)

P: (setzt selber nach ca. 2 S. wieder ein) ,Ich schribdi am Samschtig am Patrick an
Brief™ (,,Ich schreibe am Samstag Patrick einen Brief.)

U: ,,Déann wieder uf Zunge ,bisse’* (,,Dann wieder auf die Zunge ,beissen’.")

P: (beisst auf die Zunge und fahrt spontan weiter) ,,Ich schribd am Samschtig- (kurzes
Zogern) am Pa-trick &n- &n Brief™ [,,Ich schreibe am Samstag- (kurzes Zogern) Pa-trick
einen- einen Brief."]

U: ,,Und dann-.“ [,,Und dann-. ‘]

P: ,Eis, zwei, drii [,,Eins, zwei, drei] (fahrt gleich weiter) ich schribd am Pa- am- ich
schribd am Patrick am Samschtig adn Brief [Ich schreibe am Pa- am- ich schreibe Pat-
rick am Samstag einen Brief] (er setzt gleich fort) Mintig, Dsischtig, Mittwoch, ich
schribd am Pa-trick am Samschtig dn Brief. Da isch liechter gsi“ (Montag, Dienstag,
Mittwoch, ich schreibe Pa-trick am Samstag einen Brief. Das war leichter.”)

U: ,,Werum?* (,, Warum?*)

P: ,,Will, das isch en- isch en Satz gsi, da hdsch ndd nu miiesse Buechstabe ni- (spricht
undeutlich) wie nachether.” [,,Weil, das war ein- war ein Satz, da hast du nicht nur
Buchstaben nehmen miissen nd-* (spricht undeutlich) wie nachher.]
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U: ,,Wiso isch das eifacher?* (,,Wieso ist das einfacher?)

P: ,,Will- wills eifach eifacher isch* (14chelt) [,,Weil- weil es einfacher ist* (Idchelt).]
U: ,,Hésch der etz 6ppis au vorgschtellt?” [,,Hast du dir jetzt etwas auch vorgestellt?*]
P: ,Ja, e bitzeli, ja“ (,.Ja, ein bisschen, ja.*)

Das Gliick kann niemand erobern.

U: ,,Das Gliick kann niemand erobern.*

P: ,,Das Gliick kann niemand erobern (nach einer selber festgesetzten kurzen Pause von
ca. 2 S. fahrt er fort) ,,das Gliick kann niemand erobern® (er beisst sofort auf die Zunge
und spricht danach) das Gliick kann niemand- (spricht langsam mit gedehnten Vokalen)
niemehr (zdgert) niemand erobern (féhrt spontan weiter mit Zéhlen) eis, zwei drii [eins,
zwel, drei] (es erfolgt spontan der Wechsel zu den Zielvorlagen) das Gliick kann niema-
niemand erobern (er fdahrt mit den Wochentagen in eigener Regie weiter) Méntig,
Dsischtig, Mittwoch [Montag, Dienstag, Mittwoch] (und wechselt zu den Zielvorlagen)
das Gliick kann nie-mand er- erobern.

U: ,,Wie hisch das chonne merka?* (,,Wie hast du das merken kénnen?*)

P: ,,Immer das immer glich; das immer no im (zeigt auf sein rechtes Ohr) Ghor bhalta“

[,,[mmer das immer gleich; das immer noch im (zeigt auf sein rechtes Ohr) Gehor be-
halten.”]

Zusammen mit Kain (vgl. Kap. 2.2.4) ist Paul den beiden sprachauffilligen
Kindern im auswendigen Reproduzieren des semantisch abstrakten Satzes iiber-
legen. Wie Kain gibt auch Paul sich die Anweisungen, besonders im letzten
Satz, selber. Nach einer selber festgesetzten kurzen Pause bis zum Aufsagen der
Wochentage reguliert Paul sein eigenes Verhalten, ohne die Anweisungen der
Untersucherin abzuwarten. Gleichwohl ist ihm im ersten Satz eine Wortumstel-
lung unterlaufen, wenn er den Rezipienten ,,Patrick™ nach vorne verlegt. Zu den
Gedichtnisstrategien bejaht er zogerlich die Frage, ob er sich im ersten Satz
etwas vorgestellt habe. Am Ende der beiden reproduzierten Sitze gibt er den
Hinweis, dass er die Vorlagen immer noch in den Ohren (zeigt gleichzeitig auf
sein rechtes Ohr) behalten konnte.

¢) Daueraufmerksamkeit

U: ,,Welli Worter und Sitz weisch jetz no?* (,,Welche Wérter und Sitze weisst du jetzt
noch?%)

P: (spricht langsam) ,,Ich schribd am Patrick am Samschtig &n Brief und-* [,,Ich schrei-
be Patrick am Samstag einen Brief und-] (schaut zur Decke).

U: ,,Weisch no &n andere Satz, der ander wo grad gseit hdsch?* (,,Weisst du noch einen
anderen Satz, den anderen, den du gerade gesagt hast?*

P: ,,Nei, ich han &n scho vergésse® [,,Nein, ich habe ihn schon vergessen‘] (lachelt).

U: ,,Weisch no & paar Wortli?* (,,Weisst du noch ein paar Wérter?*)

P: ,,Gabel, neben, oben* (zdgert) ,,und trinken.*
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U: ,,Und wie hésch dir die chonne merka?* (,,Und wie hast du dir die merken konnen?*)
P: ,,Die sind eifach ebd, 4 chli- chli weniger schwer gsi“ (,,Die waren einfach eben, ein
bisschen- bisschen weniger schwer.*)

U: ,,Und zum letschte Mal, wie isch das, chammer eigentlich im Chopf 6ppis sége, oder
gaht das n6d?* (,,Und zum letzten Mal, wie ist das, kann man eigentlich im Kopf etwas
sagen, oder geht das nicht?

P: (nickt mit dem Kopf) ,,Mol* (,,Doch.*)

Paul kann sich am Ende der Nachsprechaufgaben noch an den semantisch moti-
vierten Satz erinnern, wobei er wieder die bekannte Wortumstellung produziert.
Von den sechs Wortern sind ihm drei richtig in Erinnerung geblieben. Die
Schlussfrage, ob man etwas im Kopf sprechen kdnne, bejaht Paul.

Interpretation

Die Frage eingangs der Nachsprechaufgaben, ob man etwas im Kopf sagen
kann, bejaht Paul entschlossen. Die ersten Aufgaben im Subtest ,,Nachsprechen
von Vokalen* bewiltigt er ausgezeichnet. Sogar eine Gruppe, bestehend aus
vier Lauten, vermag er postdistraktional bis am Ende korrekt in Erinnerung zu
rufen, womit er alle fiinf Lautfolgen richtig im Gedéichtnis behalten konnte.
Beim Silbennachsprechen behilt er von den insgesamt vier Silbenfolgen ledig-
lich eine postdistraktional korrekt in Erinnerung. Bei den Wortern und Sitzen
sind es die drei semantisch motivierten Worter und der abstrakte Satz, die
postdistraktional richtig abgerufen werden kénnen. Von den abstrakteren Wor-
tern erinnert er sich am Ende noch an ,,neben® und beim semantisch motivierten
Satz wird in der postdistraktionalen Reproduktion der Rezipient ,,Patrick® vor-
angestellt. Im Subtest ,,Daueraufmerksamkeit hat Paul drei Worter und einen
Satz, zwar abermals mit Voranstellung des Rezipienten, korrekt im Gedéchtnis
behalten. Hinsichtlich der Gedéchtnisstrategien ist seine Aussage aufschluss-
reich, dass er ,,Montag-Dienstag-Mittwoch* nur sagt und sich dann ,,auf das
andere konzentriert®. Dass er beispielsweise die zu behaltenden Silben im Kopf
spricht, lehnt er ab. Auch bei Paul ist ein stilles Wiederholen der Vorlagen,
zwar nicht so ausgeprigt wie bei Kain (vgl. Kap. 2.2.4), festzustellen, was aus
Lippenbewegungen klar hervorgeht. Diese sind insbesondere bei den Silbenfol-
gen und bei den Wortern klar nachzuweisen. Wie Kain bemiiht sich auch Paul
die Reihen selber zu sprechen, ohne die Anweisungen des Untersuchers abzu-
warten. Mit der Zeit gibt er sich die Distrakorenauftriage selber.
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Inneres Sprechen und verbale Gedéchtnisspanne

Paul spricht die Zielvorlagen nicht einfach unreflektiert und mechanisch nach,
sondern unterwirft sich dem Ziel, die Zielvorlagen spéter noch in Erinnerung zu
rufen. Das wird einerseits im Selbstauftrag der Distraktoren deutlich, indem er
mit der Zeit die Distraktoren sich selber diktiert und gleich mit der Reihe wei-
terfahrt. Er erwihnt dazu, dass er die Storwdrter nur spricht und sich auf die zu
behaltenen Zielvorlagen konzentriert. Zum anderen wiederholt er still einzelne
Vorlagen als Merkhilfe, erkennbar an Lippenbewegungen. Im Subtest ,,Dauer-
aufmerksamkeit™ ist Paul in der Lage, nach wenigen Minuten vereinzelte Wor-
ter und einen Satz, zwar in der Wortreihenfolge leicht abweichend, in Erinne-
rung zu rufen. Diese Merkmale korrespondieren mit untenstehenden Thesen.

Thesen:

e Im Zuge der Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens gebraucht
das Kind Strategien als Gedichtnishilfe. Der subvokale Rehearsalpro-
zess (,,inneres Sprechen®) sowie Selbstaufforderungen bei Distraktoren
treten in Erscheinung.

e Das Behalten von Wortern und Sitzen iiber einen ldngeren Zeitraum
(verzdgerter Abruf bzw. ,,Daueraufmerksamkeit®) wird moglich.

2.1.5 Miindliche Sprache
a) Miindliche Nacherzéhlung einer auditiv rezipierten Geschichte (Fabel)

Die Taube und die Ameise
U: ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no weisch!”
U: ,,Kannst du mir die Geschichte mal erzdhlen, und zwar alles, was du noch weisst!“

P: ,,Mir sind. — Es isch- isch emol & Tube und en Ameise gsi. Und dédnn hét die- sch- hét
die Tube mol gseh, as- as s Ameisli im Bach ufem Rugge glage isch. Und- dinn hit sie
ds Grésli inne- innetue. Und- und dénn hét- isch isch s’ Ameisi uf s’Grésli ue und isch as
Ufer gange. Und nachher hét s’ Ameisi emal- emal gseh as en Bueb uf barfuess- dhm-
cho isch und hét Pfilbo- Pfil und Boge und dinn hé- hét er hét er welle dd Tube abe-
schiisse. Und dénn hét s’ Ameisli- isch s’Ameisli zu dem Bueb und dénn hit sie hit sie
ihm in ’Fers gschtoche. Und dénn isch ebe hit er alles lo gheie la und dénn na- nachher
isch Tu- isch Tube au frei gsi.“

P: ,, Wir sind. — Es war- war einmal eine Taube und eine Ameise. Und dann sah di- sch-
sah die Taube einmal, dass- dass eine Ameise im Bach auf dem Riicken lag. Und- dann
warf sie einen Grashalm hin- hinein. Und- und dann kroch- die Ameise auf den Gras-
halm hinauf und ging ans Ufer. Und nachher sah die Ameise einmal- einmal, dass ein
Bub auf barfuss- dhm- kam und hat Pfeilbo- Pfeil und Bogen und dann wollte er- wollte
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er dann die Taube abschiessen. Und dann hat die Ameise- ist die Ameise zum Buben
(gegangen) und dann stach sie- stach sie ihm in die Ferse. Und dann liess er eben alles
fallen und dann na- nachher war die Tau- war die Taube auch frei.

Aufgrund Pauls Nacherzidhlung kann sich der Zuhérer ein Bild von der Ge-
schichte machen. Eine ausreichende Anzahl von Informationen wird in koha-
renter Weise vorgetragen, was beim Zuhorer ein inhaltliches Nachvollziehen
der Geschichte ermdglicht. Die Sinnverkniipfungen, die der Zuhorer aufgrund
der Nacherzidhlung vornimmt, sind diskursiv ableitbar und lassen sich in ein
geschlossenes Ganzes einbetten. Die in der Reihenfolge aufgezihlten Informa-
tionen stehen semantisch untereinander in einer Beziehung und ergeben am
Ende eine zusammenhéngende Geschichte. Die diskursiven Verkniipfungen auf
semantischer Ebene lassen sich in &hnlicher Weise auf sprachformaler Ebene
aufzeigen. Die Verwendung bestimmter diskurskohdsiver Worter zeugen von
Aufbau und Struktur innerhalb seiner Erzéhlung. Gleich eingangs seiner Erzih-
lung beginnt Paul mit der Formel ,,Es war einmal eine Taube und eine Ameise*.
Der Zuhorer wird dadurch mit den Hauptreferenten vertraut gemacht. Diese
werden zusdtzlich durch die Verwendung indefiniter Artikel (,,eine Taube®,
»eine Ameise”) eingefiihrt und danach mit dem definiten Artikel bezeichnet
(vgl. ,,und dann sah die Taube* oder ,,und dann kroch die Ameise). Die Beibe-
haltung der Referenz wird durch Pronomen dritter Person markiert (vgl. ,,und
dann warf sie einen Grashalm hinein“ oder ,,und dann stach sie iAim in die Ferse.
Und dann liess er eben alles fallen‘).

b) Erzdhlen von Erlebnissen

Thema: Basteln
U: ,,Gits da dn Arbet, wo du gern gmacht hisch, wo du mir chasch verzehld?*
U: ,,Gibt’s da eine Arbeit, die du gern gemacht hast, was du mir erzihlen kannst?

P: ,,Weisch, mir hdnd so Rabe miiesse zeichne (malt mit dem Finger eine kreisdhnliche
Figur auf den Tisch). Und dénn hemmer miiesse- hemmer miiesse so- so Fozzeli- risse
(deutet das Reissen von Fetzen beidhéndig an) und dénn drufchlébe (punktiert mit rech-
tem Zeige- und Mittelfinger auf den Tisch). Das hem- das hemmer au- das isch cool
gs1.*

P: ,, Weisst du, wir haben so Raben zeichnen miissen (malt mit dem Finger eine kreis-
dhnliche Figur auf den Tisch). Und dann mussten- mussten wir so- so Fotzelchen- reis-
sen (deutet das Reissen von Fetzen beidhdndig an) und dann draufkleben (punktiert mit
rechtem Zeige- und Mittelfinger auf den Tisch). Das hab- das haben wir auch- das war
cool. “

U: ,,Ae Rabi hits gi?*
U: ,,Einen Raben hat es gegeben?

187



P: ,,Ja, en Rabd hemmer miiesse zeichne (deutet mit rechtem Finger einen Raben auf
dem Tisch an). Und ddnn hemmers- hemmers miiesse mit- mit- der eint isch &n farbige
Rab gsi und der ander isch en schwarze Rab gsi.*

P: ,,Ja, einen Raben mussten wir zeichnen (deutet mit rechtem Finger einen Raben auf
dem Tisch an). Und dann mussten- mussten wir mit- mit- der eine war ein farbiger Rabe
und der andere war ein schwarzer Rabe.

U: ,,Was zwei Rabe?*
U: ,, Was zwei Raben? “

P:,Ja.*

U: ,,Uf eim Blatt?*
U: ,, Auf einem Blatt? *

P: ,,Ja, s’Blatt isch dppe so gross (zeigt Grosse durch Abstand zwischen beiden Hianden
an) gsi.”
P: ,,Ja, das Blatt war etwa so gross (zeigt Grésse durch Abstand zwischen beiden Hdin-
den an).

U: ,,Guet und dinn hénd ihrs zeichnet?*
U: ,, Gut und dann habt ihr es gezeichnet?

P: ,,Ja, zersch zeichnet und nachher he-hemmer so- hemmer Fotzeli grisse (deutet das
Reissen mit beiden Hidnden an) ufem Papier und ddnn hemmers drufklibt (klopft mit
rechter Hand kurz auf den Tisch)- mit Lim.*

P: ,,Ja, zuerst gezeichnet und nachher ha- haben wir so- haben wir Fetzen gerissen
(deutet das Reissen mit beiden Hdinden an) auf (aus) dem Papier und dann haben wir’s
draufgeklebt (klopft mit rechter Hand kurz auf den Tisch)- mit Leim.

U: ,,Und die Fotzeli hdnd verschiedeni Farbad gha?*
U: ,,Und die Fetzen haben verschiedene Farben gehabt? *

P: ,,Ja, bim einte scho und bim andere héts nur schwarz gha.*
P: ,,Ja, beim einen schon und beim andern hat es nur schwarz gehabt.

U: ,,Und s’ Aug, wie hdnd der das gmacht?*
U: ,,Und das Auge, wie habt ihr das gemacht? “

P: .S’ Aug- hit mer chonne mache, wie mer wett. Hit mer chonne, wemer wett, hit mer
au-. M4 hit au no bitzli chonne verrisse und ddnn hemmers- himmers chonne drufchlé-
be.”

P: ,,Das Auge- konnten wir machen, wie man will. Konnte man, wenn man will, hat man
auch-. Man konnte auch noch bisschen zerreissen und dann konnten wir es- konnten wir
es draufkleben.

188



Pauls Ausfithrungen zur Rabenbastelarbeit sind fiir die Zuhdrerin bzw. fiir den
Zuhorer nachvollziehbar. Aufgrund seiner Ausfithrungen konnen sich Zuhdrer
in etwa ein Bild von der Bastelarbeit machen.

Thema: Turnen
U: ,,Was isch dis Lieblingsspiel im Turnd?*
U: ,, Was ist dein Lieblingsspiel im Turnen?

P: , Mattelauf.*

U: ,,Ich glaub, ich kénn’s. Chasch mer emol verzihle, wie das Spiel gaht, damit ich drus
chum und weiss, wien ich miisst mitspiele.*

U: ,,Ich glaube, ich kenne es (das). Kannst du mir einmal erzihlen, wie das Spiel geht,
damit ich draus komme und weiss, wie ich mitspielen miisste.

P: I de Turnhalle tuet me- i jedem Egge hit doch so Streife (zeichnet mit dem Finger
ein grosses Rechteck auf dem Tisch). De tuet mer i jede Egge Matte (macht mit dem
Finger im imaginédren Rechteck in jede Ecke einen Punkt). Und dénn, die einte sind det-
dott verteilt, 1 de Mitti bi de Mattene, ganz i de Mitti (zeigt Mitte im imaginédren Recht-
eck auf dem Tisch an).Und dénn muess der einti rithere. Und wénn de- sowit, wiann de-
winn die Fangball machet, ddnn hén die &n Punkt oder wénn mir- wénn mir &n Doppel-
lauf machet, han mir zwei Piinkt.*

P: ,,In der Turnhalle tut man- in jeder Ecke hat (es) doch so Streifen (zeichnet mit dem
Finger ein grosses Rechteck auf dem Tisch). Dann tut man in jede Ecke Matten (macht
mit dem Finger im imagindren Rechteck in jede Ecke einen Punkt). Und dann, die einen
sind dort- dort verteilt, in der Mitte bei den Matten, ganz in der Mitte (zeigt Mitte im
imagindren Rechteck auf dem Tisch an). Und dann muss der eine werfen. Und wenn
der- soweit, wenn der- wenn die Fangball machen, dann haben die einen Punkt oder
wenn wir- wenn wir einen Doppellauf machen, haben wir zwei Punkte.

U: ,,Was isch dn Fangball?*
U: ,, Was ist ein Fangball?

P: ,,Wadm mer- wdm mer de Ba- Ball chan fange* (streckt beide Arme in die Luft).
P: ,, Wenn man- wenn man den Ba- Ball fangen kann " (streckt beide Arme in die Luft).

U: “Und was isch &n Doppellauf?
U: ,,Und was ist ein Doppellauf? *

P: ,,Wiénn- winn die ganz- die ganz Turnhalle chasch (zdgert kurz) umerénne, isch dn

Doppellauf. Uf alli Matte muesch (macht Kreisbewegung im imaginiren Rechteck auf
dem Tisch) alli Matte beriihere.*
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P: ,, Wenn- wenn die ganze- die ganze Turnhalle herumrennen (zogert kurz) kannst, ist
ein Doppellauf. Auf alle Matten musst du (macht Kreisbewegung im imagindren Recht-
eck auf dem Tisch) alle Matten beriihren.

U: ,,All Matte uf eimal?*
U: ,, Alle Matten auf einmal? *

P:,,Mhmh.*

U: ,,Wann hét ddnn & Mannschaft gwunne?*
U: ,, Wann hat denn eine Mannschaft gewonnen?

P: ,,Wenn- wenn die eint meh Piinkt hit.*
P: ,, Wenn- wenn die eine mehr Punkte hat. “

U: ,,Und wie chunnt mer dn Punkt tiber?*
U: ,, Und wie bekommt man einen Punkt? “

P: ,,Wenn mer zum Bispiel Fangball macht und Doppellauf, chunnt mer glaub ich-
chum mer glaub zwei Piinkt iiber. Und wenn mer (schaut zur Decke) dhm- wenn mer
na- wenn mer na- vo- vo der einte Matte schafft- schafft oder, chunnt mer au ei Punkt
tiber.”

P:,, Wenn man zum Beispiel Fangball macht und Doppellauf, bekommt man glaube ich-
bekommt man glaube (ich) zwei Punkte. Und wenn man (schaut zur Decke) dhm- wenn
man na- wenn man na- vo- von der einen Matte schafft- schafft oder, bekommt man
auch einen Punkt.

Paul hat mit ,,Mattenlauf* ein recht komplexes Wettkampfspiel ausgewdhlt, das
recht anspruchsvoll zu erkldren ist. Insbesondere zihlt er auch objektive bzw.
allgemeine Zusammenhinge auf. Aufgrund seiner Angaben kann der Zuhorer
mehr oder weniger ein Bild von ,,Mattenlauf machen.

Interpretation

Paul gibt in kohérenter Weise iiber die Rabenbastelarbeit Auskunft. Er gibt aus-
reichende Informationen, die semantisch untereinander einen Zusammenhang
ergeben. Es lassen sich in etwa folgende Informationseinheiten aus seinem Er-
zahlfluss ausgliedern:

a) Raben zeichnen.

b) Fetzen bzw. Papierschnitzel reissen.
¢) Aufkleben.

d) Ein farbiger und ein schwarzer Rabe.
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e) Zuerst gezeichnet nachher Papierschnitzel gerissen und mit Leim aufgeklebt.
f) Bei einem farbige Papierschnitzel, beim anderen nur schwarze.
g) Auge machen, wie man will. Wenig reissen und aufkleben.

Zuerst werden zwei Raben gezeichnet. Danach werden Papierschnitzel gerissen.
Der eine Rabe wird aus bunten, der andere aus schwarzen Papierschnitzeln ge-
klebt. In der Herstellung des Auges stehen die Kinder frei. Es besteht beispiels-
weise aus einem kleinen, aufgeklebten Papierschnitzel.

In der Ersterwdhnung spricht Paul von ,,Raben* in der Pluralform. In der
folgenden Erwdhnung der Referenz macht er sprachliche Markierungen durch
Kombinationen vom definiten und indefiniten Artikel: ,,der eine (Rabe) war ein
farbiger Rabe, der andere (Rabe) war ein schwarzer Rabe®. Nachdem der Un-
tersucher sich erkundigt, ob es sich um ein Blatt Papier handelt, fahrt er mit
dem definiten Artikel ,,das Blatt ist etwa so gross* fort. Der Zusammenhang auf
semantischer Ebene lésst sich auch auf sprachformaler Ebene nachweisen.

Auch Paul nimmt beim Beschreiben des Bastelvorganges Gestik zur Hilfe,
die eine sprachbegleitende Funktion ausiibt. Einzig die Blattpapiergrosse wird
gestisch erldutert, was hier vollig der Natur der Sache entspricht.

Pauls Informationen zum Bastelvorgang sind ausreichend und untereinander
semantisch koordinierbar. Seine Darstellung vermag am Ende bei den Zuhdrern
eine mehr oder weniger abgerundete Vorstellung der beiden gebastelten Raben
zu vermitteln.

Zum Thema ,,Turnen‘ entscheidet sich Paul, wie schon Kain, fiir das Wett-
kampfspiel ,,Mattenlauf™. Eine aufschlussreiche Stelle lautet:

P: ,,In der Turnhalle tut man- in jeder Ecke hat (es) doch so Streifen (zeichnet mit
dem Finger ein grosses Rechteck auf dem Tisch). Dann tut man in jede Ecke Mat-
ten (macht mit dem Finger im imagindren Rechteck in jede Ecke einen Punkt). Und
dann, die einen sind dort- dort verteilt, in der Mitte bei den Matten, ganz in der Mit-
te (zeigt Mitte im imagindren Rechteck auf dem Tisch an). Und dann muss der eine
werfen. Und wenn der- soweit, wenn der- wenn die Fangball machen, dann haben
die einen Punkt oder wenn wir- wenn wir einen Doppellauf machen, haben wir
zwei Punkte.

Paul spricht von Matten, die in jeder Ecke sind, von Kindern, die in der Mitte
verteilt sind und von jemandem, der einen Ball weit wirft. Auch er macht mit-
unter Gebrauch von lokaldeiktischen Wortern, kombiniert mit Gestik. Er ver-
wendet das Demonstrativpronomen ,,dort und zeigt gleichzeitig den Ort im
imagindren Rechteck auf dem Tisch. Die Verwendung von lokaldeiktischen
Wortern, verbunden mit Gestik, dréngt sich bei der vorliegenden Aufgabenstel-
lung auf und ist eine sinnvolle Strategie, den Spielablauf dem Zuhdrer aufzu-
zeigen. Des Weiteren berichtet er iiber die Punkteverteilung. Mit Fangball ist
ein Punkt und mit Doppellauf sind zwei Punkte zu holen. Paul wird anschlies-
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send angewiesen, Fangball und Doppellauf zu erkldren. Fangball erklart er mit
folgenden Worten:

P: ,,Wenn man- wenn man den Ba- Ball fangen kann“ (streckt beide Arme in die
Luft).

Zum Doppellauf erklirt er:

P: ,,Wenn- wenn die ganze- die ganze Turnhalle herumrennen (zdgert kurz) kannst,
ist ein Doppellauf. Auf alle Matten musst du (macht Kreisbewegung im imaginéren
Rechteck auf dem Tisch) alle Matten beriihren.

Paul ist in seiner Beschreibung des Wettkampfspiels in der Lage, iiber seine
konkreten sensomotorischen Erfahrungen hinauszugehen und allgemeine Sitze
zu formulieren. Er spricht etwa von ,,Turnhalle, ,,Matten“, von ,,Fangball“ und
»Doppellauf. Er beschrankt sich nicht auf das Verbalisieren eigener konkreter
Aktionserfahrungen (vgl. Tomas), sondern er versucht auch den Rahmen des
Spiels (Turnhalle, Matten in den Ecken, in der Mitte verteilte Kinder) an-
zugeben. Das Erwéhnen von Spielregeln, die allgemeine Sétze sind, zeugt von
einer dezentrierten, theoretischen Einstellung zum Spiel. In der Erklarung von
,Fangball“ verwendet Paul das Indefinitpronomen ,,man® im Satz: ,,wenn man
den Ball kann fangen®. Kurz, seine Erlduterungen sind nicht nur eine sukzessive
Aneinanderreihung subjektiver Aktionsmomenten, sondern auch eine allgemei-
ne Darstellung des Spielrahmens.

Inneres Sprechen und miindliche Sprache

Pauls Schilderung seiner Raben-Bastelarbeit wie auch des Wettkampfspiels
,LMattenlauf* reduziert sich nicht auf ein Aneinanderreihen isolierter Wahrneh-
mungs- und Aktionsschemata ohne sprachliche Einrahmungen, sondern wirkt in
sich kohdrent und mehrheitlich fiir Zuhdrer inhaltlich nachvollziehbar. Im situa-
tiven Gesprach wird der Redezusammenhang durch den vorfindbaren Kontext
getragen im Unterschied zum dekontextualisierten Gespréch, das ein Stiften von
inhaltlichem Zusammenhang im verbalen Feld verlangt. Paul hat unter Beweis
gestellt, dass er beim dekontextualisierten Sprechen fiir andere nachvollziehbare
Zusammenhinge im verbalen Feld installieren kann. Das Herstellen von seman-
tischen Verbindungen dussert sich sprachformal in der erfolgreichen Verwen-
dung diskurskohésiver Worter (Referenteneinfiihrung durch indefiniten Artikel,
pronominale Referenz). Die untenstehende These beziiglich inneren Sprechens
und miindliche Sprache trifft auf Paul zu.
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These:

Im Zuge der Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens weist das dekon-
textualisierte, narrative Sprechen vermehrt Gliederung auf. Die Sidtze werden
nicht mehr unverbunden aneinandergereiht (Parataxen, vgl. Piaget 1981) son-
dern semantisch kohdrent miteinander verkniipft. Idiosynkrasien, die fiir den
Zuhorer im Redezusammenhang nur schwer einzuordnen sind, kommen nicht
mehr vor. In der Nacherzéhlung einer Geschichte werden die Aktoren durch
Gebrauch indefiniter Artikel eingefiihrt und die Beibehaltung der Referenz
durch Personalpronomina dritter Person markiert.

2.1.6 Handlungszusammenhang
Beschreibung einer Bildergeschichte (Herr Jakob Nr. 25)

Bilderreihenfolge:
Paul gibt beim Legen der Reihe laute Kommentare ab:

P: ,,Zersch chunnt deda na (schaut aufmerksam die Bilder an) nieh, deda zersch da (legt
ein anderes an erster Stelle), nachher deda, nachher (zogert) nacher deda, nachher deda,
(zogert) nei deda“ (wechselt Bild aus). Am Ende werden zwei Bilder in der Reihenfolge
falsch gelegt.

P: Zuerst kommt der da nachher (schaut aufmerksam die Bilder an) nein, der da zuerst
da (legt ein anderes an erster Stelle), nachher der da, nachher (zogert) nachher der da,
nachher der da, (zégert) nein der da* (wechselt Bild aus). Am Ende werden zwei Bilder
in der Reihenfolge falsch gelegt.

U: ,,Gaht’s eso uf fir dich?
U: ,,Geht es so auf fiir dich?

P: ,Mhmh. Nei soda [,,Mhmh. Nein so da‘“] (tauscht die beiden letzten Bilder in der
Reihenfolge aus, wobei die Reihenfolge jetzt nicht mehr stimmt).

Nacherzihlung:

P: ,,Zersch chunnt e Frau (zeigt auf dltere Dame). Dénn tuet die- der Jakob luegt hindere
und dénn treit er- dinn wet- isch so schwer (zeigt auf dltere Dame mit Gepiack), und
nachher treit er ds ihre (zeigt auf Jakob). Und nachher, nachher chunnt- chunnt en Ma
(P. korrigiert rasch die Reihenfolge der beiden letzten Bilder) de- de- de- ndeh (wechselt
wieder die Reihenfolge der letzten beiden Bilder) de wet- de tuet trége (zeigt auf den
Gepicktréger), de tuet au Oppis trage (zeigt auf den Gepécktriger, gefolgt von Jakob mit
Gepick und der dlteren Dame) und da immer no- trige (zeigt auf den Gepécktrager, der
Jakobs Koffern trdgt). Und dinn wet er (zeigt auf Gepacktrager!) au, dass er- dass er
sini Koffere (zeigt auf Jakob) treit.

P: ., Zuerst kommt eine Frau (zeigt auf dltere Dame). Dann tut di- der Jakob schaut
riickwdrts und dann trdgt er- dann will- ist so schwer (zeigt auf dltere Dame mit Ge-
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pdck), und nachher trégt er es ihr (zeigt auf Jakob). Und nachher, nachher kommt-
kommt ein Mann (P. korrigiert rasch die Reihenfolge der beiden letzten Bilder) der-
der- der- nein (wechselt wieder die Reihenfolge der letzten beiden Bilder) der will- der
trégt (zeigt auf den Gepdcktrdger), der trdgt auch etwas (zeigt auf den Gepdcktriger,
gefolgt von Jakob mit Gepdck und der dlteren Dame) und da immer noch- tragen (zeigt
auf den Gepdcktriger, der Jakobs Koffern trégt). Und dann will er (zeigt auf Gepdck-
trdger!) auch, dass er- dass er seine Koffer (zeigt auf Jakob) trigt.

U: ,Ich han en Frag. Da treit de Jakob jetzt Koffere (zeigt Jakob mit dem Gepéck von
der dlteren Dame) vo de Frau. Werum treit er da (zeigt auf dem Bild, wo Jakob dem
beladenen Gepéacktrager folgt) niime?

U: ,,Ich habe eine Frage. Da trdgt Jakob jetzt Koffer (zeigt Jakob mit dem Gepdck von
der dlteren Dame) der Frau. Warum trégt er da (zeigt auf dem Bild, wo Jakob dem
beladenen Gepdcktrdger folgt) nichts mehr?

P: ,,Nachher, sie isch da ufe Zug™ (zeigt auf Zug).
P: ,,Nachher, sie ist da auf den Zug* (zeigt auf Zug).

U: ,,Und ddnn? (,,Und dann?*)

P: ,,Und dénn isch er witer (zeigt auf Gepacktrager) und dann hédt er- hit- isch- hét er
(zeigt auf Gepacktriger) da eifach so heregleit, und didnn hét er gseit, as- as er er welli
au, as der- er (zeigt auf Jakob) tigis trige.*

P: ,,Und dann ist er weiter (zeigt auf Gepdcktrdger) und dann hat er- hat- ist- hat er
(zeigt auf Gepdcktrdger) da einfach so hingestellt, und dann hat er gesagt, dass- dass er
auch mochte, dass der- er (zeigt auf Jakob) es trage.

U: ,,Aber da treit ers ja scho* (zeigt auf beladenen Gepécktriger auf der zweitletzten
Karte).

U: ,, Aber da triigt er es ja schon* (zeigt auf beladenen Gepdcktriger auf der zweitletz-
ten Karte).

P: (ohne zu zdgern) ,,JJa aber nachher isch ihm z’schwer wordé (zeigt auf beladenen
Gepacktrager auf dem zweitletzten Bild) und drum wet- wet ers da (zeigt auf Jakob auf
der letzten Karte) am Jakob gé.*

P: (ohne zu zégern) ,,Ja, aber nachher ist ihm zu schwer geworden (zeigt auf beladenen
Gepdcktrédger auf dem zweitletzten Bild) und darum will- will er es da (zeigt auf Jakob
auf der letzten Karte) am Jakob geben. *

U: ,,Ahal*
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Interpretation

Paul legt die Bilder in derselben falschen Reihenfolge wie Damian. Auch er
beginnt mit dem Bildpaar, das eigentlich am Ende der Geschichte stehen sollte.
Wihrend die erste Hilfte der Sequenz einen Handlungszusammenhang ergibt,
fehlt dieser in der zweiten Hilfte. Doch mit Riicksicht auf seine Erzéhlversion
der Bildergeschichte zeichnet sich, der Bildreihenfolge entgegen, ein Zusam-
menhang ab. Im Ubrigen ist er sich der Ungereimtheiten der letzten Hilfte der
Bildersequenz bewusst, wechselt er doch wihrend der Erzdhlung der Geschich-
te mehrmals deren Reihenfolge. Seine Version der Geschichte lautet etwa so:
Herr Jakob hilft der élteren Dame, ihre schweren Koffer bis zum Zug zu tragen.
Danach wird der Gepicktriager es miide, stindig Jakobs Koffer zu tragen und
fordert auf dem letzten Bild Jakob auf, selber die Koffer weiter zu tragen. Der
falschen Bildreihenfolge zum Trotz liegt am Ende eine in sich geschlossene und
abgerundete Geschichte vor!

Inneres Sprechen und Handlungszusammenhang

Paul hat aus seiner abweichenden Bildersequenz eine kohéarente, in sich abge-
rundete Geschichte konstruiert. Jedes Bild steht im Verhéltnis zur Gesamtreihe,
wodurch sich ein {ibergeordneter Handlungszusammenhang abzeichnet. Im
Unterschied zu den sprachauffilligen Kindern Damian (vgl. Kap. 1.1.6) und
Tomas (vgl. Kap. 1.2.6) ist nicht nur zwischen zwei unmittelbar benachbarten
Bildern, sondern erst recht mit Riicksicht auf die Gesamtreihe eine Handlungs-
logik auszumachen. Beim Erzdhlen der Geschichte wirkt seine Sprache auf das
Handeln bzw. Legen der Bildersequenz zuriick, was zu Selbstkorrekturen der
Bildreihenfolge fiihrt. Diese Merkmale korrespondieren mit der untenstehenden
These mit Ausnahme der falschen Bildersequenz. Doch ist es Paul hoch anzu-
rechnen, trotz abweichender Bilderreihenfolge, eine in sich geschlossene Ge-
schichte zu konstruieren.

These:

Die Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens ermdglichen das innere
Nachvollziehen von Handlungen. Beim Legen einer Bildergeschichte bleibt das
Kind nicht mehr an Einzelheiten der Bildinformationen verhaftet; es beriick-
sichtigt die Gesamtreihe und entdeckt die Logik des Handlungsablaufs. Die
Bildersequenz wird richtig gelegt und bei falscher Bildersequenz erfolgen wéh-
rend der Nacherzidhlung Selbstkorrekturen.
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2.1.7  Schreiben
Schreiben von Sétzen anhand einzelner Bilder (Herr Jakob)

Paul wihlt zuerst die Karte, worauf der beladene Gepacktriger und Jakob sichtbar sind.
Er schreibt folgende Sitze:

Jo-cl mnus ridtmeyr Tragen.
eine Trau et schwer kotern,

Abb. 3: Schriftliche Bildbeschreibung.

P. beginnt sofort zu schreiben. Nach 18 S. hilt er kurz inne und merkt an:

,,Up. Das set ds ,d’ si. Dommer mal da, das stimmt ndd. Ich has ,d’ mit em ,b’ ver-
wechslet. Hoppla, nei das stimmt glich. Huppla, de tuet ndéme guet* (dreht Druckmi-
nenbleistift um).

,,Up. Das sollte ein ,d’ sein. Tun wir mal da, das stimmt nicht. Ich habe das ,d’ mit dem
,b’ verwechselt. Hoppla, nein das stimmt doch. Huppla, der geht nicht mehr gut* (dreht
Druckminenbleistift um).

U: ,,Muesch emol trucke!*
U: ,,Du musst mal driicken!“

P. driickt auf den Knopf des Minenbleistifts und schreibt weiter. Nach 35 S. sagt er:
,lch bi fertig!® (,,Ich bin fertig!®) U. fordert P. auf, noch einen Satz zu schreiben und da
P. keine Einfille mehr hat, schreibt er einen weiteren Satz zu einer anderen Bildkarte
(Jakob zwischen beladenem Gepicktriager und beladener Dame), das er selber auswéh-
len durfte. P. beginnt sofort zu schreiben und nach einer Minute hat er auch den zweiten
Satz geschrieben. Fiir die beiden Sitze beansprucht er insgesamt ca. 1;35 Min. Wéhrend
des Schreibens ist keine auffallige Mitartikulation zu beobachten. Nur selten macht sich
ein leichtes Beben der Lippen bemerkbar. Am Schluss stehen die beiden Satze:

,-~Jakob mus nicht mer tragen.
eine frau hat schwer kofern.*
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Interpretation

Wihrend des Schreibens ist bei Paul lediglich ein leichtes Lippenbeben zu beo-
bachten. Bemerkenswert sind seine egozentrischen Ausserungen wihrend des
Schreibens des ersten Wortes ,,Jakob*. Er schreibt den finalen Buchstaben kor-
rekt mit ,,b*, vermeint aber ihn mit dem Buchstaben ,,d* verwechselt zu haben,
bis er nach der Korrektur feststellt, dass seine erste Version doch richtig war.
Danach stellt er eine schwache Spur des Druckminenbleistifts fest, was er durch
Knopfdruck erledigt. Seine egozentrischen Worte dazu lauten:

,,Up. Das sollte ein ,d’ sein. Tun wir mal da, das stimmt nicht. Ich habe das ,d’ mit dem
,b” verwechselt. Hoppla, nein das stimmt doch. Huppla, der geht nicht mehr gut* (dreht
Druckminenbleistift um).

Innerhalb von kurzer Zeit schreibt Paul zwei Sitze, die mit Ausnahme eines
Wortes (,,schwer® statt ,,schwere®) lautgetreu niedergeschrieben werden.

Inneres Sprechen und Schreiben

Beim freien, zumindest nicht automatisierten bzw. nicht routinierten, Satz-
schreiben geht das innere, bewusste Formulieren zu schreibender Sétze voraus.
Im Zuge der Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens vermag das Kind
das Aussern eines Satzes zu hemmen und nach Massgabe der Schreibintention
zu formulieren und niederzuschreiben. Es gelingt Paul auf Anhieb zwei den
Bildkarten zutreffende Sétze ohne Unterbrechungen aufzuschreiben. Die unten-
stehende These hinsichtlich inneren Sprechens und Schreibens triftt auf Paul zu.

These:

Die Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens ermoglichen das dem freien
Schreiben von Sétzen vorausgehende bewusste, innere Formulieren von Sitzen,
was im geschriebenen Satz einen Niederschlag findet. Das Satzschreiben wird
nicht auf das Schreiben von Wortern reduziert.

2.1.8 Spiel (Rollenspiel)

Spielvorbereitung:
U:,.I was sell ich ddnn verzauberet werde?
U: ,,In was soll ich dann verzaubert werden? “

P: (schaut Figurenreihe an und sagt nach ca. 3 S.) ,,In- in &s Bienli* (schmunzelt).
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P: (schaut Figurenreihe an und sagt nach ca. 3 S.) ,,In- in ein Bienlein (schmunzelt).

U: ,,Was wam mer dénn spile, was wam mer filir & Gschicht spile? Du bisch di Zaube-
rer, was bin ich dénn vorane gsi?*

U: ,,Was wollen wir denn spielen, was wollen wir fiir eine Geschichte spielen? Du bist
der Zauberer, was war ich dann vorher? *

P: (zeigt auf Konig) ,,Deda” (,,Der da.*)
U: ,,Wer wir das da?* (,,Wer wdre das da?*)
P: ,,.De Konig™ (,,Der Kénig.*)

U: ,,Di bin ich di4 Konig. Du bisch dd Zauberer und hetsch mich dédnn in 4s Binli ver-
zauberet.

U: ,,Dann bin ich der Kénig. Du bist der Zauberer und hdttest mich dann in ein Bien-
lein verzaubert.

P:,,Mhmh.*

U: ,,Was wdm mer de da fiir & Gschicht drus mache? Wiso hédsch du mich in ds Binli
verzauberet, wénn ich jetzt da de Konig war?*

U: ,,Was wollen wir denn da fiir eine Geschichte draus machen? ,, Wieso hast du mich
in ein Bienlein verzaubert, wenn ich jetzt (da) der Konig wdre? *

P: ,,As-as- dh, will- will du all-all mir befohle hésch.*
P: ,, Dass- dass dh, weil- weil du all- all (alles) mir befohlen hast.*

U: ,,Ich wir jetzt d4 Konig und wir nod so lieb gsi zu dir, hét dir alles befohle und
dénn- wie isch dédnn witergange?*

U: |, Ich widre jetzt der Konig und wire nicht so lieb zu dir gewesen, hdtte dir alles be-
fohlen und dann- wie ist dann weiter gegangen?

P: (nimmt Zauberer, der vor ihm auf den Tisch liegt, in die Hand) ,,Dénn het ich dich
verzauberet.*

P: (nimmt Zauberer, der vor ihm auf den Tisch liegt, in die Hand) ,, Dann hditte ich dich
verzaubert.

U: ,,Zur Straf?* (,,Zur Strafe?*)

P:,,Mhmh.*

U: ,,Dénn bin ich &s Binli worde. Und dédnn- bin ich néme Ko6nig-*
U: ,,Dann wurde ich ein Bienlein. Und dann- bin ich nicht mehr Kénig-*

P: ,,Oder Bien- Bienekonigin, oder Bienekonig. Oder & grosses Bienli gits au- oder?*
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P: ,,Oder Bien- Bienenkonigin, oder Bienenkonig. Oder ein grosses Bienlein gibt es
auch- oder?

U: ,,.De wir ich dete Konigin- i mim Bienevolk?*
U: ,,Dann widre ich dort Konigen- in (bei) meinem Bienenvolk?

P:,Ja.“

U: ,,Aber bin ich di zfride mit dem Lebéd, wenn du dd mich verzauberet hdsch?*
U: ,,Aber bin ich denn zufrieden mit diesem Leben, wenn du mich dann verzaubert
hast? “

P: ,,Naeh-“ (,,Nein-.“)

U: ,,Was sell ich mache? Ich wir ndd zfride. Ich mach 6ppis.*
U: ,, Was soll ich machen? Ich wire nicht zufrieden. Ich mache etwas.

P: (schaut auf den Zauberer, den er in der Hand hélt) ,,Du chunsch mi- chusch- chusch
zu mir und seisch, du- du miessisch, ich- du miiessisch immer- du séllisch mich zrug-
verzauberd.
P: (schaut auf den Zauberer, den er in der Hand hdlt) ,,Du kommst mich- kommst-
kommst zu mir und sagst, du- du miissest, ich- du miissest immer- du sollst mich zuriick-
verzaubern.

U: ,,Also ich wiir zu dir cho-*
U: ,, Also ich wiirde zu dir kommen-.

P: (fallt dem U. ins Wort) ,,Du mochtisch alles.*
P: (fillt dem U. ins Wort) ,, Du mdchtest alles.

U: ,,-Und wiir sége, ,Zauberer ich bin ndd zfride, ich wett gern wieder dh- Konig wer-
de?’«

U: ,,-Und wiirde sagen, ,Zauberer ich bin nicht zufrieden, ich méchte gern wieder dh-
Konig werden?’*

P: ,Ja- und ich- ich- ma- ich mach dich ddnn néme befédhle.*
P: ,,Ja- und ich- ich- ma- ich mache dich dann nicht mehr befehlen (dass du nicht mehr
befiehlst).

U. ,,Das gfallt mir. Du du tuesch mich zrugverzaubere in & Konig, wo aber dann-*
U: ,,Das gefdllt mir. Du du zauberst mich zuriick in einen Konig, der aber dann-*

P: ,,Nome befahlt” (,,Nicht mehr befiehlt.”)

U: ,,Sehr lieb isch* (,,Sehr lieb ist.*)
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P:,Ja.”

U: ,,Wa mer das mache? (,,Wollen wir das machen [spielen]?)

P:,Ja.”

U: ,,Welli Figure bruche mer no?* (,,Welche Figuren brauchen wir noch?)

P: (zeigt sofort auf Prinzessin, die hinten in der Reihe aufgestellt ist) ,,JJa, deda. Will
dann- will dann chasch zletscht ja na die hiirate.*

P: (zeigt sofort auf Prinzessin, die hinten in der Reihe aufgestellt ist) ,,Ja, der (die) da.
Weil dann- weil dann kannst du zuletzt ja noch die heiraten.

U: (zeigt auf die restlichen Figuren in der Reihe) ,,Und was isch mit denné, bruche mer
die?“

U: (zeigt auf die restlichen Figuren in der Reihe) ,,Und was ist mit diesen da, brauchen
wir die?

P: ,,Villicht d” Hax* [,,Vielleicht die Hexe*] (schaut auf den Kaéfer).
U: ,,Also, wie fange mer a?* (,,Also, wie fangen wir an?*)

P: (zeigt auf den Zauberer) ,,.Du befiehlsch mir alles. Jetzt momer dida (nimmt Kéfer
und legt ihn wieder zuriick) na- nédh (nimmt wieder Kéfer). Die mém mer no néh, die
(nimmt Blumenmensch), will die, das sind d’Liit, isch guet? Die hénds au no ndd gern,
oder?

P: (zeigt auf den Zauberer) ,,Du befiehlst mir alles. Jetzt miissen wir diese da (nimmt
Kdfer und legt ihn wieder zuriick) noch- nehmen (nimmt wieder Kdfer). Diese miissen
wir noch nehmen, die (nimmt Blumenmensch), weil die Leute, ist gut? Die haben es
auch noch nicht gerne, oder? “

U: ,,Wer sind das?‘

P: (zeigt auf Kéfer und Blumenmensch) ,,Das sind die andere Liit und die hands au n6d
gern. Oder?*

P: (zeigt auf Kdifer und Blumenmensch) ,,Das sind die anderen Leute und die haben es
auch nicht gern. Oder? *

U: ,,Wer hit die nod gern?“(,,Wer hat die nicht gerne?*?

P: ,,Sie hénds au ndd gern, winn der- wenn der (schaut kurz zum Konig) Konig alles
befahlt.*

P: ,,Sie haben es auch nicht gerne, wenn der- wenn der (schaut kurz zum Konig) Konig
alles befiehlt.

U: ,,Ah- die sind unzfride mit dem Konig?* (,,4h- die sind unzufrieden mit dem Konig?*
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P:,Ja.*

Spielbeginn:

U: (fahrt mit dem Konig Richtung Zauberer) ,,Hallo Zauberer. Du- verneigsch du dich
ndd, ich bin immerhin din Konig!

U: (fihrt mit dem Kénig Richtung Zauberer) ,,Hallo Zauberer. Du- verneigst du dich
nicht, ich bin immerhin dein Koénig!

P: (macht mit dem Zauberer zaghaft eine Verbeugung.)

U: ,,Los emol liebe Zauberer, ich wett, dass du wieder zu mir is Schloss chunsch & chli
go d’Liit underhalte. Ich wett gérn, dass du wieder chli verbi chunsch und eifach & chli
zaubere tuesch. Mache mer das?*

U: ,,Hor mal, lieber Zauberer, ich mochte, dass du wieder zu mir ins Schloss kommst
ein wenig die Leute zu unterhalten. Ich mochte gern, dass du wieder ein wenig vorbei
kommst und einfach ein wenig zauberst. Machen wir das? *

P: ,.Néeh* (,,Nein.*)

U: ,,Zauberer, wie isch das, folgsch du mir n6d?*
U: ,, Zauberer, wie ist das, folgst du mir nicht?

P: , Nieh, suscht- suscht verzauber ich di, wiann du mit mir bos bisch.*
P: ,, Nein, sonst- sonst verzaubere ich dich, wenn du mit mir bése bist.

U. (fahrt mit dem Konig zuriick) ,,Halt- halt! Bitte mach das n6d Zauberer!*
U: (fihrt mit dem Konig zuriick) ,, Halt- halt! Bitte mach das nicht Zauberer!*

P: ,.Didelrirum und du bisch 4s Bienli.“
P: ,, Didelrirum und du bist ein Bienlein. “

U: (wechselt Konig durch Biene aus) ,,Ahhhhh- Sss-schrr.*

P: (lacht, schaut Biene an) ,,Gseht das luschtig us!“ (,,Siekt das lustig aus!*)

U: ,,Ach Zauberer, was hédsch du mit mir gmacht? Wie gsehn ich dann us, huch, furcht-
bar, ich bin ja es Bienli. Meinsch s’Volk ghorcht mir na, wénn ich s Bienli bi?*

U: ,,Ach Zauberer, was hast du mit mir gemacht? Wie sehe ich denn aus, huch, furcht-
bar, ich bin ja ein Bienchen. Meinst du das Volk gehorcht mir noch, wenn ich ein Bien-

lein bin? “

P: ,,Winn du & Liebe bisch, ddnn- dénn tuen ich dich wieder zrugverzaubere.*
P: ,, Wenn du ein Lieber bist, dann- dann verzaubere ich dich wieder zuriick.
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U: ,,Ich weiss ndd, sell ich didnn jetze mal go luege, ob mir dpper folgt? (Biene wird vor
Blume positioniert). So du Blueme du, ich wett doch, dass du wieder mol chli Nektar
machsch, damit ich chan trinke bi dir!*

U: ,, Ich weiss nicht, soll ich denn jetzt mal schauen, ob mir jemand gehorcht? (Biene
wird vor Blume positioniert). So du Blume du, ich will doch, dass du wieder mal ein
wenig Nektar machst, damit ich trinken kann bei dir!“

P: (greift nach der Blume, dreht sie um und schreitet einen imagindren Weg fort).

U: ,,Huch- hdsch gseh Zauberer, hisch gseh, die isch wiggloffe! Ich gane zum Chifer.
Hallo Chéfer, chasch du mir-*

U: ,,Huch- hast du gesehen Zauberer, hast du gesehen, die ist weggegangen! Ich gehe
zum Kdfer. Hallo Kdfer, kannst du mir-*

P: (greift nach dem Kéfer, dreht ihn um und schreitet einen imaginiren Weg von der
Biene davon).

U: (Biene wird vor Zauberer hingestellt) ,,Aber Zauberer hisch gseh, ich cha nod regie-
rel*

U: (Biene wird vor Zauberer hingestellt) ,, Aber Zauberer hast du gesehen, ich kann
nicht regieren!*

P: ,,Guet, jetzt verzauber ich dich in &n liebe Konig- simbimasim!*
P: ,, Gut, jetzt verzaubere ich dich in einen lieben Konig- simbimasim. *“!

U: (wechselt Biene durch Konig aus) ,,Ssschschoing. Hei Konig. Mir isch & chli
schwindlig, was isch dénn da passiert? Du, ich ha vorane &ppis komisches traumt, Zau-
berer. Stell dir vor, ich ha tréumt, ich sdg ds Bienli, hahdh&hadhah.*

U: (wechselt Biene durch Kénig aus) ,,Ssschschoing. Hei Konig. Mir ist ein wenig
schwindlig, was ist denn da passiert? Du, ich habe vorher etwas Komisches getrdumt,
Zauberer. Stell dir vor, ich habe getrdumt, ich sei ein Bienlein, hihdhdhdhdh. “

P: (lacht) ,,Das bisch & gsi!*
P: (lacht) ,, Das warst du auch!*

U: ,,Ja hdsch du mich &ppe verzaubet? Weisch was, hiit isch & tolle Tag, mir chonnt ja
zdme go spaziere ga.*

U: ,,Ja hast du mich etwa verzaubert? Weisst du was, heute ist ein toller Tag, wir kon-
nen ja zusammen spazieren gehen.

P:,,Mhmh.*

U: (Zauberer und Konig marschieren auf dem Tisch) ,,Gfallt’s dir iiberhaupt bi eus im
Land, liebe Zauberer?*

U: (Zauberer und Kénig marschieren auf dem Tisch) ,, Gefdllt es dir iiberhaupt bei uns
im Land, lieber Zauberer?
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P:,Ja.*

U: ,,0u, logemol die schoni Frau, kdnnsch du die?* (auf Prinzessin deutend)?
U: ,, Guck mal die schone Frau, kennst du die? * (auf Prinzessin deutend)?

P: ,,Guguseli* (lacht).
U: ,,Hallo, wer sind dédnn sie?* (,,Hallo, wer sind sie?*)

P: ,,Ich bin Prinzessin vom- vom Koénig gsi.*
P: , Ich war die Prinzessin vom- vom Konig. *

U: (flistert zum Zauberer) ,,Wam mer si mol ilade, was meinsch?“
U: (fliistert zum Zauberer) ,, Wollen wir sie mal einladen, was meinst du? “

P: Jaja.”

U: ,,De Zauberer und ich wénnd sie gern is Schloss ilade, chommet sie?*
U: ,, Der Zauberer und ich wollen sie gerne ins Schloss einladen, kommen sie (mit)? *

P: (hélt Prinzessin) ,,Ja ja.”

U: (bewegt Zauberer) ,,De gom mer doch zrug is Schloss.*
U: (bewegt Zauberer) ,, Dann gehen wir doch zuriick ins Schloss. *

¢

P: (bewegt Zauberer und Prinzessin; leise) ,,Wo wir z’Schloss?* (,,Wo widre das
Schloss?™)

U: (Spaziergang wird angehalten) ,,Genau da. So, wie gfallt dédnn ihne d’Schloss, Prin-
zessin?*
U: (Spaziergang wird angehalten) ,, Genau da. So, wie gefillt denn ihnen das Schloss,

Prinzessin?

P: (hilt Prinzessin in der rechten, Zauberer in der linken Hand mit hoher Stimme)
,»Guet” (,,Gut.”)

U: ,,Héand si Durscht?* (,,Haben sie Durst?*)
P: (mit hoher Stimme) ,,Ja, bitzli scho* (,,Ja ein bisschen schon.*)

U: ,,Dénn bring ich ihne doch & chli. Was wénnd sie ddnn?*
U: ,,Dann bring ich ihnen doch ein wenig (etwas). Was wollen sie denn? *

P: ,,0.k. Ich hétti gédrn O- Orangesaft.
P: ,,O.k. Ich hiitte gerne O- Orangensaft.
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U: ,,Das ham mir, ich brings ihne grad.*
U: ,,Das haben wir, ich bringe es ihnen gerade.

P: (mit tiefer Stimme) ,,Muesch ndd bringe, ich zauberes her. (bewegt Zauberer vor und
zuriick) Simmereumzum. Da isch z’trinke.*

P: (mit tiefer Stimme) ,,Du musst nicht (nichts) bringen, ich zaubere es her. (bewegt
Zauberer vor und zuriick) Simmereumzum. Das ist das Getrdnk. *

U: (an Prinzessin wendend) ,,Prinzessin, hénd si so 6ppis scho mol gseh? De liebe Zau-
berer, de chan alles fiir eus anezaubere, isch das ndd toll?*

U: (an Prinzessin wendend) ,, Prinzessin, haben sie so etwas schon mal gesehen? Der
liebe Zauberer, der kann alles fiir uns herzaubern, ist das nicht toll?

P: (mit hoher Stimme) ,,Mol* (,,Doch.)

U: ,,S4dg emol Prinzessin, bisch du verhiiratet?
U: ,,Sag mal Prinzessin, bist du verheiratet?

P: (mit hoher Stimme) ,,Nei. Mol scho gsi aber ine Konig wo immer alles re- regiert mir
hat.

P: (mit hoher Stimme) ,, Nein. Doch schon gewesen aber in (mit) einem Konig, der im-
mer (alles) re- regiert mir hat.

U: ,,Das isch aber ndd nett. Wiirs dénn dir bi mir gfalle, du chdnnsch ndmlich bi mir
wohne? Du chasch denn bi mir richtig frei si und frei ldbe, wie au dd Zauberer, wo n’ich
ganz girn han.*

U: ,,Das ist aber nicht nett. Wiirde es denn dir bei mir gefallen, du kénntest namlich bei
mir wohnen? Du kannst dann bei mir richtig frei sein und frei leben, wie auch der Zau-
berer, den ich ganz gern habe.

P: (mit hoher Stimme) ,,Ja, das wett ich ha.
P: (mit hoher Stimme) ,,Ja, das will ich haben.

U: ,,Mir chonnt ja dé ds Fascht mache, oder Zauberer?*
U: ,, Wir kénnen ja dann ein Fest machen, oder Zauberer?

P: (hilt Zauberer immer noch in der linken Hand; mit tiefer Stimme) ,,Ja.*

U: (leise) ,,Und wie wam mer uthore?* (,,Und wie wollen wir aufhoren?*)

P: (ohne zu zdgern) ,,Dénn mache mer ds Fascht und nachher isch es us, isch s’Marli
fertig.

P: (ohne zu zdgern) ,,Dann machen wir ein Fest und nachher ist es aus, ist das Mdr-
chen fertig.

204



U: ,,Zauberer, hiit isch di grossi Tag, mir tond hiirate, Prinzessin und ich. Chasch du
villicht eus sdgne, dass mir immer schon zéme blibet?*

U: ,,Zauberer, heute ist der grosse Tag, wir heiraten, Prinzessin und ich. Kannst du
vielleicht uns segnen, dass wir immer schon zusammen bleiben?

P: (mit tiefer Stimme) ,,Guet. Simsalabum und ihr blibet zdme!*
P: (mit tiefer Stimme) ,,Gut. Simsalabum und ihr bleibt zusammen!*

U. (Konig, Prinzessin und Zauberer werden an einen imagindren Tisch gesetzt) ,,Und
mir gond jetzt da a Tisch und tont zdme fire.“

U: (Kénig, Prinzessin und Zauberer werden an einen imagindren Tisch gesetzt) ,,Und
wir gehen jetzt da an den Tisch und feiern zusammen.

P: ,,Hm, das isch luschtig gsi!*
P:,,Hm, das war lustig!

Spieldauer: 10.21 Min.

Interpretation

Paul steigt darauf ein, das Spiel gemeinsam mit dem Untersucher vorauszupla-
nen, bevor es durchgefiihrt wird. Die Rollen werden untereinander verteilt und
es wird gemeinsam dariiber verhandelt, welche Tatigkeiten und Eigenschaften
den Figuren zugeschrieben werden. Die Vorbereitungen ergeben in etwa fol-
gende Geschichte: Ein Konig ist unfreundlich und befiehlt gerne herum. Das
Volk schitzt den befehlshaberischen Konig gar nicht. Aus diesem Grund ver-
wandelt der Zauberer den Konig in eine Biene. Das Bienenleben gefillt aber
dem Konig nicht und er bettelt beim Zauberer, wieder zuriickverzaubert zu wer-
den. Der Zauberer vollbringt dieses Kunststiick und sorgt gleichzeitig bei der
Riickverwandlung dafiir, dass der Konig durch gute Eigenschaften auffillt. Am
Ende heiratet der Konig eine Prinzessin. Das vorbereitete Spiel ist einfach zu-
sammengesetzt und enthélt folgende markante Spielideen:

a) Unfreundlicher Konig, befiehlt viel herum.

b) Volk schitzt den Konig nicht, ist unzufrieden.

¢) Zauberer verwandelt Konig zur Strafe in Biene.

d) Konig ist als Biene ungliicklich.

e) Konig bettelt beim Zauberer um Riickverwandlung.

f) Zauberer verwandelt Biene in liebenswiirdigen Konig zuriick.
g) Konig heiratet eine Prinzessin.

Paul fillt es nicht schwer, gemeinsam mit dem Untersucher eine Geschichte zu
erfinden. Die Figuren stehen untereinander in einem Verhiltnis. Es werden
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nicht Spielaktionen beliebig aneinander gereiht, sondern die Aktionen stehen in
einem grosseren Zusammenhang. Die Geschichte enthilt einen Anfang und ein
Ende und wirkt als Ganzes abgerundet. Paul kann das Spiel aufschieben und
gemeinsam mit dem Untersucher den Ablauf in der Sprache gestalten. Die
Sprache geht dem Handeln voraus und iibernimmt eine planende, vorausschau-
ende Funktion. Sie ist nicht einfach mit dem Handeln verwoben, sondern orga-
nisiert das Handeln. Diese Eigenschaften werden dem inneren Sprechen zuge-
sprochen.

Die Spielvorbereitung stellt einen groben Rahmen dar und lisst in der kon-
kreten Spieldurchfiihrung Spielraum offen. Jene Figuren, die in der Vorberei-
tung flir das Spiel ausgewihlt wurden (Zauberer, Konig, Biene, Prinzessin,
Blumenmensch und Kifer) treten in Aktion. Die konkrete Realisierung des
Spiels verlduft nach Plan. Dabei kommen Eigenschaften des Konigs in improvi-
sierten Spielaktionen besonders zur Geltung. Die Geschichte beginnt mit dem
Konig, der den Zauberer als Unterhalter auf das Schloss bittet. Paul in der Ko-
nigsrolle geht darauf nicht ein und verwandelt ihn in eine Biene. Der Konig im
Bienengewand testet sogleich seine Gewalt iiber das Volk. Eine Blume und ein
Kifer, von Paul gespielt, gehen auf Bitten des verwandelten Konigs nicht ein
und wenden sich wortlos ab. Enttduscht sucht der verwandelte Konig beim
Zauberer Hilfe. Dieser verwandelt ihn in einen lieben, gutmiitigen Konig zu-
riick. Unterwegs lemnt der Konig eine Prinzessin kennen und verliebt sich in sie.
Er 14dt sie und den Zauberer in sein Schloss ein. Die Getrinke werden dort vom
Zauberer herbeigezaubert. Die Prinzessin vertraut dem Konig an, dass sie vor-
mals mit einem befehlshaberischen Konig verheiratet war. Sie weiss nicht, dass
derselbe vor ihr steht, aber verwandelt. Der gutmiitige Konig bittet um ihre
Hand und bald darauf findet die Hochzeit statt. Der Bund wird natiirlich vom
Zauberer geschlossen. So heiratet dasselbe, vormals geschiedene Paar! Derselbe
Konig ist durch die guten Eigenschaften ein anderer geworden.

Das Spiel verlauft geméss Vereinbarung. Die Aktionen der einzelnen Spiel-
figuren wurden nicht im Detail voraus besprochen. In der Umsetzung verhalten
sich die Figuren indes nach Plan. Paul weiss sich in jeder Situation zu helfen
und reagiert vollig angemessen. Nur in einem Fall stellt er dem Untersucher die
Frage, wo sich das Schloss befindet. In dieser metapragmatischen Ausserung
iibernimmt die Sprache eine handlungsorganisierende Funktion. Es wird sozu-
sagen im Spiel {liber das Spiel gesprochen, was eine kurzfristige Distanzierung
vom aktuellen Spielstatus voraussetzt. Danach wird das Spiel fortgesetzt.

Inneres Sprechen und Spiel

Pauls Spiel ergibt eine abgerundete, in sich geschlossene Geschichte mit einem
Anfang und einem Ende. Einzelne Spielaktionen fiigen sich nicht nur an die
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vorhergehenden an, sondern ordnen sich einem iibergeordneten Gedanken bzw.
einer libergeordneten Spielidee unter. Die Spielidee entsteht nicht erst durch
unmittelbare Spielhandlungen sondern steht {iber ihnen und bestimmt den
Spielduktus. Deutlich wird dies in der gemeinsamen Vorausplanung des Spiels.
Paul kann, gemeinsam mit dem Untersucher, verbal eine kohédrente, in sich ab-
gerundete Geschichte konstruieren und danach, geméss Vorausplanung, in
Spielhandlungen iiberfithren. Das genaue Verhalten der Spielfiguren im Spiel
orientiert sich an die gemeinsam ersonnene Spielidee. Nicht die aktuelle Spiel-
konstellation, sondern die iiber dem Spiel stehende Idee bestimmt die Spiel-
handlungen. Wie die Spielfiguren sich im konkreten Spiel verhalten, wird durch
die dem Spiel vorausgegangene Planung vorhersehbar. In einer an den Untersu-
cher gerichteten Frage wihrend des Spiels iibernimmt die Sprache eine hand-
lungsorganisierende Funktion (metapragmatische Ausserung).

Pauls Spielverhalten ist dekontextualisiert, wenn der Spielverlauf nicht vom
Kontext bzw. Wahrnehmungsfeld, sondern vom Gedanken bestimmt wird. Paul
kann im Rahmen der Vorausplanung des Spiels Handlungsvarianten im inneren
Sprachfeld, ohne direktes Manipulieren der Spielfiguren erproben. Diese
Merkmale korrespondieren mit untenstehenden Thesen.

Thesen:

o Der Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens unterstiitzt das ver-
bale Vorausplanen eines Rollenspiels. Es gelingt dem Kind, gemeinsam
mit dem Spielpartner, eine kohérente, in sich abgerundete Geschichte
zu konstruieren.

e Bei der Ausfithrung wird der Spielverlauf nicht vom Wahrnehmungs-
feld bzw. vom Spielgegenstand, sondern vom iibergeordneten Gedan-
ken bzw. von der Spielidee geleitet. Das kurze ,Aussteigen’ aus dem
Spiel und Besprechen der Spielfortsetzung (metapragmatische Ausse-
rungen) ist moglich.

2.1.9 Handlungsplanung (Turm von London)

Ubungsaufgaben

Aufgabe A

U: ,,Du muesch mer zersch sdge (P. greift bereits nach der roten Kugel). Moment, wevil
Gimpf muesch mache?*

U: ,,Du musst mir zuerst sagen (P. greift bereits nach der roten Kugel). Moment, wie
viele Spriinge musst du machen?
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P: (z&hlt mit Fingern ab) ,,Eis-- drii Gimp* (,,Eins-- drei Spriinge.)

U: ,,Drii Giimp, dinn probier emol!*
U: ,, Drei Spriinge, dann probier mal!*

P: (erledigt die Aufgabe korrekt in zwei Ziigen) ,,Up- sind zwei* (lachelt).

U: ,,In zwei Giimp hésch es gschafft.“
U: ,,In zwei Spriingen hast du es geschafft.

P:,,.Zwei.*

Aufgabe B
U: ,,Seisch mer zersch, wevil Glimp das mache muesch, dass es eso usgseht!*
Zielvorlage).
U: ,,Sagst du mir zuerst, wie viele Spriinge du machen musst, dass es so aussieht!*
(zeigt auf Zielvorlage).

(zeigt auf

P: (zdhlt die imagindren Verschiebungen mit den Fingern ab, es sind diskrete Lippen-
bewegungen zu beobachten) ,,Zwei.*

P: (erledigt die Aufgabe korrekt in zwei Ziigen) ,,Da- und da.*
Aufgabe C

U: ,,Wevil Giimp muesch mache, bitte zersch luege.*
U: ,, Wie viel Spriinge musst du machen, bitte zuerst schauen. *

P: (schaut auf das Brett, zogert ca. 3-4 S.) ,,Sdge mer emol- vier (,,Sagen wir einmal-
vier.

P: (erledigt Aufgabe korrekt in drei Ziigen) ,,Eine- zwei- sind drii gsi!* (,,Einen- zwei-
waren drei!*)

Testaufgaben

Aufgabe 1

U: ,,Ich frog dich wieder, wevil Giimp-*
U: ,,Ich frage dich wieder, wie viel Spriinge-

T: (fallt gleich ins Wort) ,,Mh- ich nimm glaub nomol vier.
T: (fillt gleich ins Wort) ,, Mh- ich nehme glaube (denke ich) nochmals vier.
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U: ,,Aso da (zeigt auf Zielvorlage) chasch ja luege, wevil Giimp 6ppe.*
U: ,,Also da (zeigt auf Zielvorlage) du kannst ja schauen, wie viele Spriinge etwa.

¢

P: (schaut Zielvorlage und Brett abwechselnd ca. 7 S. an und ordnet die Kugelplédtze mit
dem Finger zu) ,,Up (zeigt Zug der gelben Kugel mit dem Finger auf Zielvorlage an)
dahi [dahin] (zeigt mit Finger zuerst auf rote Kugel auf der Zielvorlage, dann auf dem
Brett) mh- ich sége namal vier mol* (mh- ich sage nochmals vier mal.*)

P: (erledigt die Aufgabe in drei Ziigen) ,,Gani mal mit dem da (nimmt gelbe Kugel) eini,
(nimmt rote Kugel) zwei, (nimmt gelbe Kugel) d- nomol drii!*

P: (erledigt die Aufgabe in drei Ziigen) ,, Gehe ich mal mit dem da (nimmt gelbe Kugel)
eine, (nimmt rote Kugel) zwei, (nimmt gelbe Kugel) d- nochmals drei!

Aufgabe 2

U: ,,Und du seisch eus wieder vorane, wevil Giimp das muesch mache.*
U: ,,Und du sagst uns wieder vorher, wie viele Spriinge du machen musst.

P: ,,Mal luege zersch (zogert ca. 3 S.) Drii.“
P:,,Mal schauen zuerst (zogert ca. 3 S.) Drei.

P. (erledigt Aufgabe korrekt in drei Ziigen) ,,Op, zwei, drii [drei]* (Iichelt).
Aufgabe 3

U: ,,Du muesch wieder luegi und usefinde, wevil Giimp das mache muesch.*
U: ,, Du musst wieder schauen und herausfinden, wie viele Spriinge du machen musst. *

P: (schaut ca. 2 S. auf das Brett) ,,Mh- drii [drei].

P: (erledigt Aufgabe korrekt in vier Ziigen) ,,Eine [Einer], zwei, driili [drei] (runzelt
seine Stirn) vier” (lachelt).

Aufgabe 4

U: ,,Bitte guet luegge und sdge, wevil Giimp das 6ppe muesch mache.*
U: ,, Bitte gut schauen und sagen, wie viele Spriinge du etwa machen musst.

P: (zeigt auf die rote Kugel und deutet Zug an, dabei sind Lippenbewegungen festzu-
stellen, danach zeigt er auf blaue Kugel, nach einem kurzen Zdgern von 2-3 S. sagt er:)

,»3dg emol zwei* (,,Ich sage einmal zwei.*)

P: (erledigt die Aufgabe korrekt in vier Ziigen) ,,Eis [,,Eins] (runzelt die Stirn), zwei-,
drii- [drei-], vier.
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Aufgabe 5
U: ,,Und-*“

P: (fallt dem U. gleich ins Wort) ,,Ich sége mol- namal vier* (,,/ch sage mal- nochmals
vier.

U. ,,Chasch ja da (zeigt auf Zielvorlage) luege.*
U: ,,Du kannst ja da (zeigt auf Zielvorlage) schauen.

P: (ohne zu z6gern) ,,Nei foiv, foiv ndm mir* (,,Nein fiinf, fiinf nehmen wir.*)

P: (erledigt die Aufgabe falsch in 6 Ziigen) ,,Eine, zwei, drii, vier, up- foiv, sichs sinds,
sechs Giimp sind’s gsi!*

P: (erledigt die Aufgabe falsch in 6 Ziigen) ,, Einen, zwei, drei, vier, up- fiinf, sechs
waren es, sechs Spriinge waren es!*

Aufgabe 6

U: ,,Und iiberleisch, wevil Giimp das muesch mache, das es eso usgseht.*
U: ,, Und du iiberlegst, wie viele Spriinge du machen musst, dass es so aussieht.

P: (springt mit dem Finger die Ziige der Kugeln ab und z&hlt die Ziige leise ab, worauf
Lippenbewegungen hinweisen, nach ca. 15 S. meint er:) ,,Foiv Gimp* (,,Fiinf Spriin-

ge.)

P: ,,Eis [Eins], zweli, drii [drei], vier foiv [fiinf].”

U: ,,Wieso weisch du das?* (,,Wieso weisst du das?*)

P: (lachelt) ,,Will ich ha nume zehlt, (deutet mit dem Finger die Verschiebungen der
Kugeln auf dem Brett an) wevil das zdme chomet.*

P: (lichelt) ,, Weil ich nur gezdhlt habe, (deutet mit dem Finger die Verschiebungen der

Kugeln auf dem Brett an) wie viele zusammen kommen. )

U: ,,Aber etz- du hésch wiirklich chonne richtig schétze*
U: ,, Aber jetzt- du konntest wirklich richtig schiitzen.

P: ,,Bin ndd ganz sicher gsi, ob’s foiv siget” (,,War nicht ganz sicher, ob es fiinf sind.*
U: ,,Hésch & chli abgschétzt?* (,,Hast du ein wenig abgeschdtzt?*)

P:Ja.“
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Aufgabe 7

U: ,,Und etz muesch nomol luege und iiberlege.*
U: ,, Und jetzt musst du nochmals schauen und iiberlegen.

P: (springt mit seinem Finger drei Verschiebungen der Kugeln ab und zéhlt leise die
Ziige, was durch Lippenbewegungen sichtbar ist, nach ca. 5 S. meint er) ,,Ich sdg emol

dri (,,Ich sage einmal drei.*)

P. (erledigt die Aufgabe korrekt in fiinf Ziigen) ,,Eis [Eins], zwei- (runzelt die Stirn) drii
[drei], (schiittelt den Kopf) vier, foiv, foiv isch ds [fiinf, fiinf ist es].

Aufgabe 8

U: ,,Jetz tue wieder guet luege und seisch, wevil Giimp das 6ppe mache muesch.*
U: ,,Jetzt schau wieder gut und sage, wie viele Spriinge du etwa machen musst.

P: (springt mit dem Finger zwei Ziige auf dem Brett ab, runzelt die Stirn, nach ca. 16 S.
sagt er) ,,Ich sig emol vier” (,,/lch sage einmal vier.)

P: ,Eis [,,Eins], zwei- (runzelt die Stirne, zégert ca. 3 S.) drii [drei], (runzelt die Stirne,
zogert ca. 3 S.) vier, (runzelt die Stirn) foiv [fiinf] (wéhrend er ,foiv’ [fiinf] ausspricht,
verschiebt er mit der anderen Hand bereits eine Kugel und schaut auf die Zielvorlage;
diesen Zug rechnet er nicht mehr dazu), sechs, sibé [sieben], acht niin, niin sinds gsi
[neun, neun waren es]“ (die Aufgabe wird aber in zehn Ziigen erledigt).

Aufgabe 9

U: ,,Luegs wieder guet a- und-* (,,Schau wieder gut hin- und-*)

P: (ohne zu zdgern) ,,Vier.*

U: ,,Wie chunsch uf vier?* (,,Wie kommst du auf vier?*)

P: ,,Aeh foiv* (,,4eh fiinf*)

U: ,,Wie chunnsch uf foiv? (,,Wie kommst du auf fiinf?*)

P: (spricht leise und kaum versténdlich) ,,Nimm &ppis, will ich ha- ich ha etz zehlt,
wevil as me da- das mache da.”

P: (spricht leise und kaum verstindlich) ,,Nehme etwas, weil ich habe- ich habe jetzt
gezdhlt, wie viele dass man da- das machen da. *

P: (fihrt die Ziige aus) ,,Eis, zwei (zdgert ca. 3 S., runzelt seine Stirn) up, etz hani 6ppis

falsch gmacht, ich hetti de selle da* (schaut rote, dann gelbe Kugel an).
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P: (fiihrt die Ziige aus) ,,Eins, zwei (zogert ca. 3 S., runzelt seine Stirn) up, jetzt habe
ich etwas falsch gemacht, ich hdtte den sollen da* (schaut rote, dann gelbe Kugel an).

U: ,,Muesch halt nomol zruggumpe* (,,Du musst halt nochmals zuriickspringen.)
P:,,Vier.”
U: ,,Drii Giimp hésch jetz (,,Drei Spriinge hast du jetzt.*)

P: (runzelt die Stirn, zégert ca. 6 S.) ,,Drii, ndeh, de gaht ndd (abgebrochener Zug), eso,
(runzelt die Stirn) so (macht den Zug riickgidngig) néeh (zégert ca. 13 S.) denn eso, so,
nachher so- mhm (macht den Zug riickgéngig), nachher so, nachher so mhm, de da,
nochher de, nochher de (runzelt die Stirn) und de muessi de nomol mit dem dénk, denn
da, de da, de dedruf, de da, de da, de da, de da* (P. braucht fiir diese Aufgabe zwanzig
Zige).

P: (runzelt die Stirn, zégert ca. 6 S.) ,,Drei, nein, der geht nicht (abgebrochener Zug),
so, (runzelt die Stirn) so (macht den Zug riickgdngig) nein (zogert ca 13 S.) dann so, so,
nachher so- mhm (macht den Zug riickgdngig), nachher so, nachher so mhm, der da,
nachher der, nachher der (runzelt die Stirn) und dann muss ich dann nochmals mit dem
denke (ich), der da, der da, der da drauf, der da, der da, der da, der da* (P. braucht fiir
diese Aufgabe zwanzig Ziige).

U: ,,Am Afang hésch es super anebracht. Wie hésch es {iberhaupt gmacht det, dass so
schnell gange isch?

U: ,,Am Anfang hast du es super erledigt. Wie hast du es tiberhaupt gemacht dort, dass
es so schnell gegangen ist?

P: ,,Ich weiss au ndd wie* (,,/ch weiss auch nicht wie.*)

Interpretation

Bei den Ubungsaufgaben werden die Ziige bald systematisch im Kopf abge-
zahlt, bald erraten. Er versteht sogleich, wie die Turmaufgabe zu 16sen ist. Das
Aufschieben der Handlung ist lediglich in der ersten Ubungsaufgabe erschwert,
danach gibt er stets seine Schitzung an, bevor er mit dem Verschieben der Ku-
geln beginnt. Bei den Testaufgaben erfolgt die Schiatzung der Ziige hdufig nach
wenigen Sekunden. Von 9 sind in 4 Aufgaben in der Entscheidungsphase Lip-
pen- und in 5 Aufgaben Fingerbewegungen zu beobachten. Dabei werden die
Ziige mental antizipiert und abgezéhlt. Die Kugeln werden sozusagen zuerst im
Kopf verschoben, bevor sie real auf dem Brett bewegt werden. Als Beispiel gilt
Aufgabe 6:
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Aufgabe 6

P: (springt mit dem Finger die Ziige der Kugeln ab und z&hlt die Ziige leise ab, worauf
Lippenbewegungen hinweisen, nach ca. 15 S. meint er:) ,,Foiv Giimp* (,,Fiinf Spriin-

ge.“)

Doch Paul ist im Allgemeinen eher ungeduldig und gibt recht schnell eine
Schitzung an. Wihrend der Handlungsdurchfiihrung z&hlt Paul die einzelnen
Ziige laut ab mit Ausnahme der letzten Aufgabe 9, wo er die Ubersicht verliert.
Paul kontrolliert seine Handlung und vergleicht das Handlungsergebnis stets mit
seiner Schitzung. Sobald wihrend des Verschiebens der Kugeln die geschétzte
Zahl eingeholt wird, erfolgen mimische oder verbale Reaktionen:

Aufgabe 3
P: (schaut ca. 2 S. auf das Brett) ,,Mh- drii [drei].*

P: (erledigt Aufgabe korrekt in vier Ziigen) ,,Eine [Einer], zwei, driiii [drei] (runzelt
seine Stirn) vier (Iachelt).

Aufgabe 7

P: (springt mit seinem Finger drei Verschiebungen der Kugeln ab und zihlt leise die
Ziige, was durch Lippenbewegungen sichtbar ist, nach ca. 5 S. meint er) ,,Ich sdg emol
drii” (,,Ich sage einmal drei.*)

P. (erledigt die Aufgabe korrekt in fiinf Ziigen) ,,Eis [Eins], zwei- (runzelt die Stirn) drii
[drei], (schiittelt den Kopf) vier, foiv, foiv isch &s [fiinf, fiinf ist es].

Die Ausfiihrung der Kugelverschiebungen geschieht stets im Lichte der ge-
schitzten Ziige. Ndhern sich die realisierten Ziige seiner Schitzung an, nimmt
Pauls Spannung zu, was insbesondere mimisch zum Ausdruck kommt.

Von den neun Testaufgaben hat Paul sechs korrekt gelost. Es tritt lediglich
in Aufgabe 9 ein abgebrochener Zug auf. Von den neun Aufgaben trifft er le-
diglich bei drei Aufgaben die Schitzung der Ziige, womit er nicht besser abge-
schnitten hat als Damian. Oftmals hat Paul bei der Schitzung der Ziige geraten
(vgl. ,,Ich sage mal- nochmals vier.*)

Beim Losen schwieriger Aufgaben versucht Paul sein Verhalten zu regulie-
ren und beginnt mit sich laut zu sprechen (egozentrisches Sprechen):

Aufgabe 9

P: (fuihrt die Ziige aus) ,,Eins, zwei (zdgert ca. 3 S., runzelt seine Stirn) up, jetzt habe ich
etwas falsch gemacht, ich hdtte den sollen da* (schaut rote, dann gelbe Kugel an).
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U: ,,Du musst halt nochmals zuriickspringen.*
P:,Vier.”
U: ,,Drei Spriinge hast du jetzt.”

P: (runzelt die Stirn, zdgert ca. 6 S.) ,,Drei, nein, der geht nicht (abgebrochener Zug),
so0, (runzelt die Stirn) so (macht den Zug riickgingig) nein (zogert ca. 13 S.) dann so, so,
nachher so- mhm (macht den Zug riickgidngig), nachher so, nachher so mhm, der da,
nachher der, nachher der (runzelt die Stirn) und dann muss ich dann nochmals mit dem
denke (ich), der da, der da, der da drauf, der da, der da, der da, der da“ (P. braucht fiir
diese Aufgabe zwanzig Ziige).

Paul verschiebt die Kugeln nicht unbekiimmert bzw. mechanisch von Stab zu
Stab. Vielmehr ist er kognitiv ,,unter Spannung™ und hilt wihrend des Ver-
schiebens einmal 6, ein zweites Mal 13 Sekunden inne, bevor er die Kugeln
weiterbewegt. Diese Unterbrechungen wéhrend des Verschiebens der Kugeln
zeugen von geistiger Aktivitdt. Paul versucht sein weiteres Vorgehen zu iiber-
wachen und die Konsequenzen der Ziige abzuschitzen. Gleichwohl braucht
Paul fiir das Losen der Aufgabe 9 zwanzig Ziige.

Als Strategien fiir die Schitzung der Ziige gibt er das Abzihlen der auszu-
filhrenden Ziige an, was Damian ebenfalls erwédhnt hat. Er gesteht ferner ein,
dass er mitunter einfach geraten hat und nicht genau weiss, wie er zur Losung
gekommen ist.

Inneres Sprechen und Handlungsplanung

Im Hinblick auf die Entwicklung des inneren Sprechens sind folgende Beobach-
tungen aufschlussreich: Paul ist in der Lage, sein Verhalten aufzuschieben.
Beim Schitzen der Ziige sind héufig Finger- und Lippenbewegungen zu beo-
bachten, was darauf hinweist, dass er die Ziige ideell vorwegnimmt, bevor er sie
real ausfiihrt. Wahrend des unmittelbaren Ausfiihrens der Kugelverschiebungen
kommt es bei schwierigen Aufgaben zu Unterbrechungen und egozentrischen
Ausserungen, was als kognitive Bewiltigungsstrategie zu deuten ist. Als Kon-
trolle vergleicht Paul stets das Handlungsergebnis mit der vorangegangenen
Schiitzung. Seine Handlungen weisen Merkmale von Planung, Uberwachung
und Kontrolle auf, was fiir den Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens
bezeichnend ist. Diese Merkmale korrespondieren mit untenstehenden Thesen
zum inneren Sprechen.
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Thesen:

e Der Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens hat vermitteltes
Handeln zur Folge. Handlungen bekommen einen triadischen Aufbau
(Handlungsplanung, Handlungsdurchfiihrung, Handlungskontrolle).

e In schwierigeren Situationen greift das Kind wéhrend der Handlungs-
durchfiihrung auf egozentrisches Sprechen als handlungsleitende Funk-
tion im Sinne Wygotskis zurlick.

2.1.10 Intelligenz (,,sprachfrei*)
Columbia Mental Maturity Scale (CMM 1-3)

Paul erreicht einen Rohwert von 40, was nach der Neunormierung von Briindler
und Zwimpfer (1991) einen Prozentrang 99 fiir Klassennormen und 99 fiir Al-
tersnormen ergibt, was deutlich {iberdurchschnittliche Ergebnisse sind.

Inneres Sprechen und Intelligenz (,,sprachfrei)

Im so genannt ,,sprachfreien Intelligenztest (CMM) hat Paul iiberdurchschnitt-
lich, abgeschnitten. Das intakte Sprachverstindnis unterstiitzt nicht nur das &us-
sere Gesprach im Stellen und Beantworten von Fragen, sondern insbesondere
auch das innere Gesprich, welches im Sich-Selber-Fragen-Stellen und Sich-
Selber-Antworten-Geben das Denken realisiert. Hinter vermeintlich sprachfrei-
en Problemldseaufgaben wie in der CMM verbergen sich interne sprachvermit-
telte Prozesse, die fiir den Vollzug der Aufgaben notwendig sind. Die untenste-
hende These hinsichtlich inneres Sprechen und Intelligenz trifft auf Paul zu.

These:

Durch den Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens kann das Kind sich
selber Fragen stellen und sich-selber Antworten geben und somit denken.
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2.2 Kain (7;3; RS)
2.2.1 Sprachverstdandnis

a) Verarbeitung eines Textes (kohédrentes Verstehen)

Die Taube und die Ameise
(Text wird in Schweizerdeutsch vorgetragen)

Eine Taube sah eine Ameise, wie sie im Bach zappelt und nicht ans Ufer kann. Da warf
die Taube einen Grashalm in den Bach. Und die Ameise kroch auf den Grashalm und
paddelte ans Ufer. Spéter sah die Ameise, wie ein Bub, der barfuss ist, die Taube mit
Pfeil und Bogen abschiessen wollte. Die Ameise stach dem Buben in die Ferse. Der
Bub schrie, liess den Pfeil am Boden fallen und die Taube konnte davonfliegen.

Nacherzdhlung:

U: ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no weisch!”
U: |, Kannst du mir die Geschichte mal erzdhlen, und zwar alles, was du noch weisst!“

K: ,,Aes isch emol e Tube gsi, das hiit es Ameisi gseh, ihm wo #h ime (fliisternd) was
isch das gsi? (wieder laut) ime Teich dhm, ndme as Ufer hidt chonne. Und nachher hét
d’Tube &s Gresli &hm abegriiert. Und dénn isch’s dh ufekroche und dinn as (zwinkert
mit Augen) as- as Ufer paddlet. Und nachher-- isch &n Bueb cho und hit e Pfilboge und
Pfil und het welle d’Tube abeschiisse. Und dénn isch d’Ameise und hét ihm i de Fuess
gschtoche. Und ddnn hit de- de &hm Bueb gschroue und isch Tube hei isch Tube
heigfloge.*

K: ,,Es war einmal eine Taube, das (die) sah eine Ameise, dhm die dh in einem (fliis-
ternd) was war das? (wieder laut) in einem Teich dhm, nicht mehr ans Ufer konnte. Und
nachher warf die Taube einen Grashalm dhm hinunter. Und dann kroch es dh hinauf
und dann paddelte ans (zwinkert mit Augen) ans- ans Ufer. Und nachher- - kam ein
Bube und hat einen Pfeilbogen und Pfeil und wollte die Taube abschiessen. Und dann
ist die Ameise und stach ihm in den Fuss. Und dann schrie der- der Bube und die Taube
flog- Taube flog nach Hause.

Fragen beantworten:
,,Wer chunt alles i derd Gschicht vor?*
., Wer kommt alles in dieser Geschichte vor? “
,,Die Ameise — die Taube — und der Bube. “

»Wo isch s’ Ameisi am Afang gsi?*

U:

U:

K:,,’Ameise — d’Tube — und de Bueb.*
K:

U:

U: ,, Wo war die Ameise am Anfang?
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: »Am Afang dhm — (z6gert ca. 7 S.) Teich.*
., Am Anfang dhm — (zégert ca. 7 S.) Teich. *
:,,Wer isch ddnn cho?*

o, Wer kam dann?

.., Tube.“

:,,Die Taube.

. ,,Was hit d’Tuba gmacht?*
.., Was hat die Taube gemacht? *

. ,,Es Grésli abegschosse.*
., Einen Grashalm abgeworfen.

:,,Wie hit s’ Ameisi sich chonne rettd?*
-, Wie konnte sich die Ameise retten?

. ,,Ufs Grisli ga- und dénn as Ufer &hm paddlet.*
:,,Auf den Grashalm gegangen- und dann ans Ufer dhm gepaddelt.

“

. ,,Was isch nochani passiert?*
o ,, Was ist nachher passiert?

:,,Denn isch 4 Bueb cho mit eme Pfil.*
., Dann kam ein Bub mit einem Pfeil. “

. ,,Was het de Bueb gnau gmacht?*
. ,, Was hat der Bub genau gemacht? “

. ,,Aehm, welle *Tube abeschiisse.
-, Aehm, wollte die Taube abschiessen.

‘

. ,,Wie hét dd s’ Ameisi reagiert?
. ,, Wie reagierte die Ameise?

. ,,Nachher isch s’ Ameisi dhm-.“
s Nachher ist die Ameise dhm-.

. ,,Du hisch es ja richtig verzehlt vorane, was het s’ Ameisi gmacht?
. ,,Du hast es ja richtig erzdhlt vorhin, was machte die Ameise?

. ,,In Fuess gschtoche.*

,,In Fuss gestochen.
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Kains Nacherzéhlung ist inhaltlich fiir die Zuhorer nachvollziehbar. Er hat den
Inhalt der Geschichte vollstindig und einwandfrei wiedergegeben, abgesehen
von der Verwechslung des Bachs mit einem Teich. Die in der Reihenfolge auf-
gezihlten Informationen ergeben am Ende eine zusammenhédngende Geschichte
und entsprechen vor allem der Logik der Textvorlage. Beim Beantworten von
Fragen hat Kain unter Beweis gestellt, dass er die miindlich présentierte Ge-

:,,Und werum hit sie das iiberhaupt gmacht?*
., Und warum machte sie das iiberhaupt?

. ,,Will de ndd- hets welle, dass- dass- dass er d’Tube abeschiisst.*
o, Weil der wollte- es nicht, dass- dass- dass er die Taube abschiesst.

. ,,Wie hit sich d’Tubé nachher gfiihlt und was hét sie gmacht?*
-, Wie hat sich die Taube nachher gefiihlt und was hat sie gemacht? *

. ,,Sie isch weggflogge nachher.*
- ,,Sie flog weg nachher.

. ,,Warum hit s’ Ameisi de Tube ghulfa?«
o, Warum half die Ameise der Taube? *

. ,,Will- will Tube am Ameisi au gholfe het.
o, Weil- weil die Taube der Ameise auch geholfen hat. *

:,,Was dinksch du vom Bueb?*
o, Was denkst du vom Buben? “

L, Was?

:,,Wie findsch du de?
., Wie findest du den?

:,,b0s“ (,,bdse.)

Interpretation

schichte inhaltlich verstanden hat.

218



b) Verarbeitung von syntaktisch komplexen Sétzen
(Exposition der Figuren nach Identifikation der Sitze)

Unter- Uiber- im- Sétze

U: ,,Zeig mir dé Chreis underem Viereck!*

U: ,, Zeig mir den Kreis unter dem Viereck!

K: (laut) ,,Kreis underem Viereck — da“ [,,Kreis unter dem Viereck! - da*] (zeigt rich-
tig).

U: ,,Zeig mir s’Driieck unterem Chreis!*

U: ,, Zeig mir das Dreieck unter dem Kreis!*

K: (flisternd) ,,Driieck [,,Dreieck] (zeigt zuerst Kreis unter dem Dreieck und spricht
dann laut) dh da* (zeigt das korrekte Bild).

U: ,,Zeig mir s’ Viereck iiberem Driieck!*
U: ,, Zeig mir das Viereck iiber dem Dreieck!
K: (fliisternd) ,,Viereck (laut) da“ (zeigt korrektes Bild).

U: ,,Zeig mir de Chreis im Driieck!*

U: ,, Zeig mir den Kreis im Dreieck!*

K: (spricht leise ,,Driieck™ [,,Dreieck*], was an Lippenbewegungen zu erkennen ist und
zeigt korrektes Bild).

U: ,,Zeig mir s’Driieck tiberem Chreis!*

U: ,, Zeig mir das Dreieck iiber dem Kreis!*

K: (zeigt zuerst ,Kreis tiber dem Dreieck’) ,,4h da“ (zeigt ,Dreieck im Kreis”).

U: ,,Was himmer gseit? (,,Was haben wir gesagt?*)

K: ,,Driieck iiberem Chreis* [,,Dreieck iiber dem Kreis“] (korrigiert sich nicht mehr,
sein Blick geht seitwirts {iber die Zielvorlage hinweg).

U: ,,Zeig mir s’ Viereck underem Driieck!*

U: ,, Zeig mir das Viereck unter dem Dreieck!*

K: (zeigt sofort richtig; seine Lippenbewegungen deuten darauf hin, dass er leise ,,Vier-
eck® gesprochen hat).

Nahezu bei jedem Satz spricht Kain, hdchstwahrscheinlich im Zuge kognitiver
Bewiltigungsstrategie, vereinzelte Worter leise oder laut nach. Ausgerechnet
bei jenem Satz, wo Kain keine Worter laut oder leise mitartikuliert, tritt eine
Fehlreaktion auf.
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Bevor-Sitze

U: ,.Bevor de Vater telefoniert, schribt er en Brief.*

U: ,,Bevor der Vater telefoniert, schreibt er einen Brief. *

K: (ohne zu zdgern) ,,Da (zeigt ,Vater, der telefoniert und gleichzeitig einen Brief
schreibt’) nei da [nein da] (zeigt ,bevor der Vater einen Brief schreibt, telefoniert er’)
alles gseht glich us*“ [alles sieht gleich aus*] (1achelt).

U: ,,Welles meinsch? (,,Welches meinst du?*)

K: ,,Nimme das® [,,/Ich nehme das*] (zeigt ,bevor der Vater einen Brief schreibt, telefo-
niert er’).

. ,,Bevor d’Muetter mit em Auto wegfahrt, isst sie en Oepfel.*
. ,, Bevor die Mutter mit dem Auto wegfihrt, isst sie einen Apfel. *
: (zogert ca. 5 S.) ,,Die* (zeigt richtig).

~QC

. ,Bevor d’Lili Klavier spielt, macht sie s’Gschenk uf.*
., Bevor Lili Klavier spielt, macht sie das Geschenk auf.
. ,,Da‘ (zeigt richtig).

~CC

Beim ersten ,,Bevor-Satz*“ zeigt Kain das falsche Bild. Es ist anzunehmen, dass
er die vier Bilder visuell unsorgfiltig analysiert und darum ein falsches Bild
zeigt. Beim Horen der Auftrdge ist insbesondere keine Mitartikulation zu beo-
bachten.

Zwischen-Sétze

U: ,,De Elefant isch zwiischet em Vogel und em Frosch.*
U: ,,Der Elefant ist zwischen dem Vogel und dem Frosch.
K: ,.Da*“ (zeigt das korrekte Bild).

U: ,.De Loffel isch zwiischet de Gable und em Messer.*

U: ,, Der Léffel ist zwischen der Gabel und dem Messer.

K: (spricht leise ,,Loffel”, was an den Lippenbewegungen zu erschliessen ist). ,,Da‘“
(zeigt richtig).

U: ,,S’Meitli isch zwiischet em Maa und de Frau.*
U: ,,Das Mddchen ist zwischen dem Mann und der Frau.*
K: ,,Da*“ (zeigt richtig).

‘

Alle drei ,,Zwischen-Sétze* werden inhaltlich richtig entschliisselt. Im zweiten
Satz erfolgt wihrend des Horens bzw. Verarbeitens der Aufforderung ein leises
Mitartikulieren.
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Passiv-Séatze

U: ,,D’Giraff wird vom Meitli gstosse.*

U: ,, Die Giraffe wird vom Mddchen gestossen.
K: (zeigt ,die Giraffe, die das Méadchen stosst’). ,,Da“ (schaut danach den U. verunsi-
chert an).

‘

U: ,,D’Mus wird vo de Chatz verfolgt.*
U: ,,Die Maus wird von der Katze verfolgt. *
K: ,.Da*“ (zeigt das richtige Bild).

Beim ersten ,,Passiv-Satz* zeigt Kain ein falsches Bild. Seine Mimik weist dar-
auf hin, dass er beim Zeigen des ausgewdihlten Bildes seine Zweifel hat. Mitar-
tikulationen im Rahmen der Satzverarbeitung sind keine zu beobachten.

Interpretation

Auch bei der inhaltlichen Verarbeitung syntaktisch-komplexer Sétze legt Kain
mehrheitlich gute Ergebnisse an den Tag. Von den insgesamt vierzehn Sitzen
erfolgen bei drei Sétzen falsche Reaktionen. Das sind im Vergleich zu Damian
mit elf und Tomas mit neun falschen Reaktionen wenig Fehler.

Bei den ,, Unter- iiber- in- Sditzen* zeigt Kain statt ,,Dreieck iiber dem
Kreis* auf die Bildkonstellation ,,Dreieck im Kreis“. Dies mag erstaunen, da er
den Auftrag richtig wiederholen konnte. Womdglich ist er noch am letzten kor-
rekt ausgefiihrten Auftrag , Kreis im Dreieck® ,hdngen’ geblieben, weshalb er
die syntaktisch inverse Konstellation ,,.Dreieck im Kreis* zeigt.

Zum ,,Bevor-Satz“ im zweiten Subtest ,Bevor der Vater telefoniert,
schreibt er einen Brief zeigt er zuerst ,Vater, der telefoniert und gleichzeitig
einen Brief schreibt’, dann ,bevor der Vater einen Brief schreibt, telefoniert er’.
Das gewihlte Bild entspricht der Wortreihenfolge im Satz. Womdglich analy-
siert er die Bilder visuell ungenau, was zu libereiltem Zeigverhalten fiihrt. Dar-
auf deuten auch seine Worte ,,Alles sieht gleich aus* hin. Auf den weiteren zwei
,Bevor-Sitzen erfolgen richtige Reaktionen.

Die drei ,, Zwischen-Sdtze “ werden inhaltlich alle richtig entschliisselt.

Von den zwei ,, Passiv-Sdtzen “ erfolgt beim ersten Satz ,,die Giraffe wird
vom Maidchen gestossen® eine falsche Reaktion. Hier zeigt Kain ,die Giraffe,
die das Méadchen stosst’. Das zuerst vorkommende Substantiv wird geméss der
iiblichen Satzstruktur ,,Agens-Patiens” zum Aktor bestimmt.
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Inneres Sprechen und Sprachverstindnis

Kain hat die Sprachverstindnisaufgaben insgesamt gut geldst. Die geringen
Unsicherheiten in der Verarbeitung syntaktisch-komplexer Sétze fallen, im
Hinblick auf seine rezeptive Gesamtleistung, kaum ins Gewicht. Bei Kain sind
daher gute Ergebnisse im dekontextualisierten Verhalten zu erwarten, was in
den folgenden Aufgaben (Metasprache, Lesen, Schreiben, usw.) zu zeigen ist.
Gemiss theoretischer Annahme in dieser Arbeit hdngt der Entwicklungsfort-
schritt des inneren Sprechens und somit des dekontextualisierten Verhaltens von
guten Ergebnissen in Sprachverstindnisaufgaben ab. Anhand der Beispiele
»Pauls® (vgl. Kap. 2.1) und nun auch ,,Kains* soll dies gezeigt werden. Das
innere Sprechen und somit das dekontextualisierte Verhalten ist von Entwick-
lungsfortschritten im Sprachverstdndnis abhéngig. Umgekehrt wird dekontextu-
alisiertes Verstehen von fortgeschrittener Entwicklung des inneren Sprechens
dienstbar gemacht.

These:
Der Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens ermoglicht dekontextuali-
siertes Verstehen.

Von der Annahme ausgehend, dass gute Ergebnisse im Sprachverstéindnis eine
positive Entwicklung des inneren Sprechens konstituieren, soll anhand des Fall-
beispiels ,,Kain“ gezeigt werden, dass er die folgenden Beobachtungsaufgaben
zum dekontextualisierten Verhalten 16sen kann.

2.2.2 Metasprache

a) Identifizieren von Wortern aus akustisch dargebotenen Sitzen

U: “D’Anna schribt ihrer Grossmuetter &n Brief” (nach 3 S. Verzégerung) ,,Han ich
s’Wort (siehe unten) gseit?*

U: ,,Anna schreibt ihrer Grossmutter einen Brief* (nach 3 S. Verzogerung). ,, Habe ich
das Wort (siehe unten) gesagt? *

U:,,Schrift?:
P: , Néeh“ (,,Nein®).

U: ,,Poscht?

K: (spricht leise das Wort Post, was an Lippenbewegungen deutlich zu erkennen ist)
,.Naeh® (,,Nein®).

U: ,Klara?
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. ,,Ndeh* (,,Nein®).

. ,.alti Frau?“
. ,,Ndeh* (,,Nein‘).

., Schribt? (,,Schreibt?).
JJas

RS AmC

U: “Winn’s morn schon isch, gan ich go Fuessball schpild.” (nach 3 S. Verzégerung)
Han ich s’Wort (siche unten) gseit?*:

U: ,,Wenn es morgen schon ist, gehe ich Fussball spielen.” (nach 3 S. Verzégerung:)
Habe ich das Wort (siehe unten) gesagt?

U: ,Handball?*
P: ,.Néeh* (,,Nein).

U: ,,Bisch? (,,Bist?)
P: ,Nieh" (,,Nein“).

:,,Morn?* (,,Morgen?*)
,Jacs

., Fohn?«
. ,,Ndeh* (,,Nein®).

:,,Goal?
. ,,Néeh (,,Nein®).

S A~AC A~C

U: “Oisi Chatz schnurrt bim Schtreichld” (nach 3 S. Verzdgerung) ,,Han ich s’Wort
(siehe unten) gseit?*:

U: ,,Unsere Katze schnurrt beim Streicheln* (nach 3 S. Verzogerung) ,,Habe ich das
Wort (siehe unten) gesagt? *

U: ,,Schtrahla?* (,,Kdmmen?*)
P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: , knurrt?“
K: ,Ja«

U: ,,Schpatz?* (,,Spatz?)
P: ,,Naeh* (,,Nein®).

U: ,, Tatza?* (,,Tatze?*)
P: ,,Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Schtreichld? * (,, Streicheln? )
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P:,Ja.*

U: ,,Am Wuchénénd fahrt p’ Familie mit’am Schiff.“ (nach 3 S. Verzogerung) ,,Han ich
s’Wort (siehe unten) gseit?*

U: ,,Am Wochenende fihrt die Familie mit dem Schiff.* (nach 3 S. Verzégerung) ,, Habe
ich das Wort (siehe unten) gesagt?

U: ,Mami?“
K: (schiittelt den Kopf und lachelt) ,,Nei (,,Nein®).

U: ,,Wuchénand?“ (,,Wochenende?*)
P: Ja.«

»See?
(kneift die Augen zu, lachelt) ,,Ja.”

»Schwiimmt?“ (,Schwimmi?¢)
(zogert) ,,Néeh* (,,Nein).

7S ARG

U: ,,Boot?*
K:,Ja.”

U: ,,Min Papi verzéhlt mir vor &m Ischlafd & neui Gschicht (nach 3 S. Verzogerung)
,.Han ich s’Wort (siche unten) gseit?*

U: ,,Mein Vater erzdhlt mir vor dem Einschlafen eine neue Geschichte (nach 3 S. Ver-
zogerung) ,,Habe ich das Wort (siehe unten) gesagt? *

., Marli?* (,,Mdrchen?*)
: schiittelt den Kopf.

. ,Abig?* (,,Abend?*)
: (schaut seitwiérts) ,,Ja.”

~AC ARG

;. Mami?
. ,,Nei” (,,Nein®).

;. Bett?¢
»Ja.

:,,Dir?«
: (zOgert ca. 11 S., lachelt) ,,Ndeh” (,,Nein®).

RS RS RC

Der Start ist Kain gut gelungen. Gegen Ende scheint seine Aufmerksamkeit
nachzulassen, treten in den beiden letzten Sitzen gleich vier Fehlreaktionen auf.
In beiden Sétzen hat sich Kain von semantischen Ablenkern irritieren lassen.
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»Abend“ und ,,Bett lassen sich mit dem vorgesprochenen Satz ,,Mein Vater
erzéhlt mir vor dem Einschlafen eine neue Geschichte inhaltlich gut vereinba-
ren, sind aber als Worter keine Bestandteile des vorgesprochenen Satzes. Im
zweiten Satz tritt bei , knurrt” eine Fehlreaktion auf. Dieses Wort ist besonders
irrefilhrend, da es sowohl semantisch als auch phonematisch dem im Satz vor-
kommenden Wort ,,schnurrt® dhnlich ist. Ferner ist anzumerken, dass Kain kei-
ne inhaltsbezogenen Kommentare zu den Sdtzen abgibt. Von den insgesamt 25
Aufgaben hat Kain 20 richtig geldst, womit er, mit wenigen Einschriankungen,
einen formalen, gegenstindlichen Zugang zur Sprache unter Beweis gestellt hat.

b) Beurteilung grammatikalisch falsch strukturierter Sétze

U: ,,Ich gah uf &m Velo i’d Schuil. Han ich das richtig gseit?*

U: ,,Ich gehe auf dem Velo zur Schule. Habe ich das richtig gesagt? *

K: (zogert ca. 3 S.) ,,Ja.

U: ,,Stort dich da niit? Seit mer de Satz eso: ,Ich gah uf 4m Velo i d’Schuel’?*

U: ,,Stort dich da nichts? Sagt man den Satz so: ,Ich gehe auf dem Velo zur Schule’?
K: ,,Nei, ich gah mit em Velo i d’Schuel.

K: ,, Nein, ich gehe mit dem Velo zur Schule.

U: ,,Mini Muettér chauft am Ladi Brot und Milch. Han ich das richtig gseit?*

U: ,,Meine Mutter kauft am Laden Brot und Milch. Habe ich das richtig gesagt?
K: ,Ja.

U: “Min Friind schpili gern uf dm Pauséplatz. Han ich das richtig gseit?*

U: ,,Mein Freund spiele gern auf dem Pausenplatz. Habe ich das richtig gesagt?
K: ,,Nei“ (,,Nein®).

U: ,,Was isch ddnn falsch?*

U: ,, Was ist denn falsch? “

K: ,,Was isch ds gsi?*

K: ,, Was war es? “

U: (wiederholt nochmals den Satz)

K: ,,Min Friind spielt gern uf &m Pauseplatz.

K: ,,Mein Freund spielt gern auf dem Pausenplatz.

U: “Carol isch am Samschtig Geburtstag. Han ich das richtig gseit?*
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o, Carol ist am Samstag Geburtstag. Habe ich das richtig gesagt?
. ,,Nei“ (,,Nein®).

:,,Was stort dich?“

AR

»Am.*

. ,,Und wie heissts ddnn richtig?“
o ,, Und wie heisst es denn richtig?

: ,Aeh.
: (repetiert nochmals den Satz)

. ,,Ndeh- hiat am Samschtig Geburtstag.*
:,, Nein- hat am Samstag Geburtstag.

AR SR ST

Kain tut sich in der Beurteilung darum schwer, weil er die Sitze schnell wieder
vergisst. Seine Korrekturen sind stets formal orientiert, auch dort, wo er erst im
zweiten Anlauf das richtige Wort angibt. Nur den zweiten Satz hat Kain nicht
als grammatikalisch abweichend eingeschitzt. Es gelingt Kain mehrheitlich,
unter Ausblendung des Bedeutungsaspektes, die Satze einer formalen Analyse
zu unterziehen und grammatisch zu korrigieren. Gewiss hat das Nachfragen
seitens des Untersuchers sich auf das Antwortverhalten positiv ausgewirkt.

c) Beurteilung von Wortldngen

. ,,Weles Wort isch langer, Elefant oder Eichhérnchen?*
. ,, Welches Wort ist ldnger, Elefant oder Eichhérnchen?

. ,,EichhOérnchen.
L, Warum?“

U
U
K
U
K: (zogert ca. 2-3 S.) ,,Aehm wills meh Buechstabe hiit.

K: (z6gert ca 2-3 S.) ,, Aehm, weil es mehr Buchstaben hat.
U

K

U

K

. ,»Schiff oder Vogelnest?*
. ,,Vogelnest.*
L, Warum?“

. ,,Wills au lidngeri Buechstabe hét.*
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:,, Weil es auch lingere Buchstaben hat.
. ,,Flugzeug oder Baum?*

. ,,Flugzeug.“

L, Warum?“

: (Iachelt) ,,Wills meh Buechstabe hit.
: (ldchelt) ,, Weil es mehr Buchstaben hat.

. ,,Zug oder Lokomotive?*
. ,,Lokomotive.
L, Warum?“

: (lachelt) ,,Wills meh Buechstabe hét.”
: (ldchelt) ,, Weil es mehr Buchstaben hat. *

AR RRE C RSO

U: Hase oder Schildkrote?*
K: Schildkrote.

U: ,,Warum?“
K

: (lachelt) Wills meh Buechstabe hat*
K: (ldchelt) ,, Weil es mehr Buchstaben hat. *

Kain bekundet keinerlei Schwierigkeiten, anhand sprachformaler Kriterien das
langere Wort zu wahlen. Seine Antworten erfolgen ohne zu zdgern und seine
Begriindung gibt er durch das Indefinitpronomen ,,mehr an. Er gerét im Urteil
nicht in Versuchung, sich von der inhaltlichen Sprachseite ablenken zu lassen
und macht die Anzahl Buchstaben zum Kriterium der Wortlénge.

d) Ausgliedern von Lauten aus akustisch dargebotenen Wortern
U: ,,befreien.*
K: ,be, f- ef, er, €1, e, en.”

U: ,,Grimasse.*
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K: ,,g- 8h nei ka* [,.g- dh nein ka*] (rutscht auf dem Stuhl hin- und her- zogert ca. 4 S.
lacht, hélt Héande gefaltet vor dem Mund).

., Kénnsch das Wort?*
:,, Kennst du das Wort? “

113

~ QC

LJa.

,,und wie heissts?*
., Und wie heisst es? “

U:
U:
K: ,,Grimass- ge, er, i, em, a, €s.*
U: ,,Fertig?“

K: (zbgert ca. 7. S., zwinkert mit Augen, spricht das Wort leise vor sich hin, was an
Lippenbewegungen zu erkennen ist) ,.e.

U: , Fledermaus.“
K:,f,1Le d,e r,m, a, u,es.“

U: ,.klatschen.
K:,k, el, a, te“ (zogert ca. 4 S.) ,,sch, e, n.*
U:

,»Schulzimmer.*

—

:,.sch,u, 1, z, 1, m, er

U: ,,Wie heisst de letschti Buechstabe?*
U: ,, Wie heisst der letzte Buchstabe? “*
K:

113

,,Er.

In der alphabetischen Aufzdhlung von Buchstaben hat Kain den Vokal im Bei-
spiel von ,,befreien und ,,Schulzimmer* gleich mitgezédhlt. Den finalen Laut in
,,Qrimasse” wollte er anfanglich wahrscheinlich nicht mitzihlen, weil ,,Gri-
mass‘ bereits ein vollstindig schweizerdeutsches Wort ist. Kain beginnt sofort
mit dem Ausgliedern der Laute, ohne vorher das Wort laut vor sich herzusagen.
Abgesehen von zwei Lauten, die er speziell nicht aufgefiihrt hat, 16st Kain die
Aufgaben ohne Schwierigkeiten.

¢) Angabe von Lautpositionen
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U: ,,Ich sdg dir wieder 4 paar Worter. Jetzt seisch mir, wo du di Buechstabi ,k’ ghdrsch,
ob ganz am Afang, irgendwo im Wort inn4, oder ganz am Schluss vom Wort.*

U: ,,Ich sage dir wieder ein paar Worter. Jetzt sagst du mir, wo du den Buchstaben ,k’
horst, ob ganz am Anfang, irgendwo im Wort drin, oder ganz am Schluss vom Wort. *

U: ,,schenken.*
K: (zogert ca. 3 S.- es sind diskrete Lippenbewegungen zu beobachten) ,,I de Mitti“ (,,/n
der Mitte®).

U: , . Kilte.*
K:,,Am Afang* (,,Am Anfang®).

U: , flink.«
K: (spricht Wort leise nach und schmunzelt) ,,Am Schluss.*

Die Angabe der Lautposition gelingt ohne Schwierigkeiten. Wahrend der Ent-
scheidungsphase sind beim ersten Wort diskrete Lippenbewegungen, beim drit-
ten Wort leises Nachsprechen des Wortes zu beobachten.

f) Ausgliedern von Woértern aus akustisch dargebotenen Sétzen

U: ,,Tue guet losé. Ich sdg dir &n Satz und du seisch mir, wieviel Worter de Satz hit und
wie die einzelnd Worter heissit.”

U: ,,Hor gut zu. Ich sag dir einen Satz und du sagst mir, wie viele Worter der Satz ent-
hdlt und wie die einzelnen Worter heissen. *

U: ,,Mama ging zum Laden. Wivil Worter hédt de Satz?“ (Wie viele Worter hat der
Satz?*)

K: (zdgert ca. 9 S.; spricht den Satz still vor sich hin, was an diskreten Lippenbewegun-
gen zu beobachten ist, zihlt die Worter an den Fingern ab, was an diskreten Fingerbe-
wegungen zu erkennen ist) ,,Vier.*

U: ,,Wie heisst 1. Wort? (,,Wie heisst das erste Wort?)

K: (streckt diskret einen Finger) ,,Mama.*

U: ,,Wie heisst 2. Wort?” (,,Wie heisst das 2. Wort?*)

K: (streckt diskret zweiten Finger) ,,geht.*

U: ,,Wie heisst 3. Wort?” (,,Wie heisst das 3. Wort?*)

K: (streckt diskret dritten Finger) ,,Zu, dh- nei- [nein] ja doch zum Laden- zum.*

U: ,,Wie heisst 4 Wort?“ (,,Wie heisst das 4. Wort?*)

T: ,Laden.”

U: ,,Das Médchen ass den Kuchen. Wivil Worter hét de Satz?* (Wie viele Worter hat
der Satz?7*)

K: (sichtbare Fingerbewegungen, zogert ca. 8 S.) ,,Dri (,,Drei*).

U: ,,Wie heissets?* (,,Wie heissen sie?*)

K: ,,0u (lachelt) uh, wie isch de Satz gsi?* [uh, wie war der Satz?*]
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U: (wiederholt nochmals den Satz)

U: ,,Wieviel Wortli?* (,,Wie viele Wérter?)

K: (spricht den Satz still vor sich hin, was an Lippenbewegungen abzulesen ist, seine
Fingerbewegungen deuten auf ein Abzdhlen der Worter hin, nach ca. 14 S. sagt er:)
»Foive (L, Fiinf).

. ,,Wie heisst 1. Wort?* (,,Wie heisst das erste Wort?*)

K: ,.Das Midchen.*

U: ,,S’erschte heisst? (,,Das erste heisst?*)

K: ,,.Das Midchen.*

U: ,,Wie heisst 2. Wort? (,,Wie heisst das 2. Wort?*)
K: ,ass.“

U: ,,Wie heisst 3. Wort?” (,,Wie heisst das 3. Wort?*)
K:,den.”
U
K
U
K
U
K

c

. ,,Wie heisst 4. Wort?* (,,Wie heisst das 4. Wort?)

:,,Kuchen.*

. ,,Wivil Worter himmer jetz gha?* (,,Wie viele Wérter hatten wir jetzt?)
:,,0u- vier.”

:,,Jm Zimmer sind finf Stiihle.*

: (spricht den Satz leise vor sich hin, was an Lippenbewegungen zu erkennen ist und
zahlt die Worter an den Fingern ab, feststellbar an Fingerbewegungen; nach ca. 11 S.
sagt er:) ,,Foiv oder vier (,,Fiinf oder vier).

U: (schmunzelnd) ,,Mir fanget emol a, den merksch es“ (,,Wir fangen einmal an, dann
wirst du es merken®).

. ,,Wie heisst 1. Wort? (,,Wie heisst das erste Wort?)

., Jm Zimmer.*

. ,,Wie heisst 2. Wort? (,,Wie heisst das 2. Wort?*)

. ,Aeh, wie hiits jetz gheisse® (,,4eh, wie hiess es jetzt?*)
: (gibt den Satz nochmals vor).

. ,,Wie heisst 1. Wort?* (,,Wie heisst das erste Wort?)

. ,,Im Zimmer* (streckt einen Finger).

. ,,Wie heisst 2. Wort?* (,,Wie heisst das 2. Wort?)

. ,,sind. (streckt zweiten Finger).

. ,,Wie heisst 3. Wort?” (,,Wie heisst das 3. Wort?*)

., funf* (streckt dritten Finger).

. ,,Wie heisst 4. Wort? (,,Wie heisst das 4. Wort?)

: ,Stiihle™ (streckt vierten Finger).

ANCRCRARCRCCRCRC

,Eva isst eine Banane. Wivil Worter hit de Satz?“ (,,Wie viele Worter hat der Satz?*)

K: (spricht den Satz still vor sich hin, was an Lippenbewegungen zu erkennen ist; seine
Fingerbewegungen deuten auf ein Abzéhlen der Worter hin; nach ca. 6 S. sagt er:) ,,Vier
oder foiv* (,,Vier oder fiinf*).

U: ,,Bisch n6d ganz sicher? (,,Bist du nicht ganz sicher?*)

K: ,Ja.“

U: ,,Wie heisst 1. Wort? (,,Wie heisst das erste Wort?*)

K: ,,Eva“ (streckt einen Finger).
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. ,,Wie heisst 2. Wort?* (,,Wie heisst das 2. Wort?)
:,.isst* (streckt zweiten Finger).

. ,,Wie heisst 3. Wort?” (,,Wie heisst das 3. Wort?*)

. ,eine” (streckt dritten Finger).

. ,,Wie heisst 4. Wort? (,,Wie heisst das 4. Wort?*)

: ,Banane.* (streckt vierten Finger).

:,,und wevil Worter?* (,,Und wie viele Worter?*)
,,Vier.“

. ,,Wieso hdsch déankt foiv?* (,,Wieso dachtest du fiinf?*")
: (lachelt) ,,Will ich’s ndd richtig zahlt ha* ([ldchelt] ,, Weil ich es nicht richtig gezdhlt
abe).

RCRCARORCRC

=

Beim Ausgliedern der Worter aus Sédtzen werden der Artikel ,,das* und die Pra-
position ,,im" nicht als selbstindige Worter aufgefasst. ,,Das Médchen* und ,,im
Zimmer“ bilden fiir Kain je ein Wort. Zwar werden die Worter in ,,das Madchen
ass den Kuchen* im zweiten Anlauf richtig abgezéhlt. Doch in der Aufzidhlung
gibt Kain ,,das Médchen* als ein Wort an. Der Satz ,,im Zimmer sind fiinf Stiih-
le* hat gemiss Kain vier oder fiinf Worter. In der Aufzidhlung versteht er ,,im
Zimmer* als ein Wort. Diese inkonsistenten Antworten zeugen von einer Unsi-
cherheit hinsichtlich der Wortidentifikation von Artikeln und Pripositionen. In
den anderen Sétzen hingegen werden diese Funktionsworter, die keine eindeuti-
ge Referenz zu Dingen der Realitdt erlauben, ohne Schwierigkeiten erkannt.
Semantisch weniger motivierte Worter wie ,,zum* im ersten Satz, ,,den” im
zweiten und ,,eine* im dritten Satz werden korrekt als Worter veranschlagt.
Kain macht bei allen vier Sitzen, im Rahmen der Entscheidungsfindung, fleis-
sig Gebrauch von stimmloser dusserer Artikulation. Ebenso sind bei allen Sat-
zen Fingerbewegungen zu beobachten, was auf ein stilles Abzdhlen der Worter
hinweist. Die stille Artikulation, kombiniert mit Fingerbewegungen, ist als Stra-
tegie zur Bewiéltigung der Aufgaben zu verstehen, die Kain erfolgreich anzu-
wenden versteht. Bei der Wortanzahl sind die Angaben zuweilen unsicher.
Doch am Ende korrespondiert die Wortanzahl mit seinen Wortangaben.

g) Wortkonzept

U: ,,Sdg mer zum Schluss no folgendes*: (,,Sag mir zum Schluss noch folgen-
des‘:)

U: ,,Was isch ds Wort?“ (,,Was ist ein Wort?*)
K: (lichelt), Aes Wort? (,,Ein Wort?)

U: ,,Chasch mer es Bispil sage!* (,,Kannst du mir ein Beispiel sagen!*)
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K: (zogert ca. 18 S.) ,,Leu.”

U: ,,Musch dir jetzt vorschtelle, & Chindergértler chammt zu dir, hit no kei Ah-
nig, was es Wort isch und wiir sége: ,Kain was isch es Wort?” Was wiirsch dem
Chindergirtler sdage?*

U: ,,Du musst dir jetzt vorstellen, ein Kindergdrtner kdmme zu dir, hdtte noch

keine Ahnung, was ein Wort ist und wiirde sagen: ,Kain was ist ein Wort?’ Was
wiirdest du dem Kindergdrtner sagen? “

K: , Aes Wort isch (zogert kurz) wemmer Oppis seit (,Ein Wort ist [zogert
kurz] wenn man etwas sagt.”]

U: ,,Sag mer & churzes Wort!* (,,Sag mir ein kurzes Wort!*)
K: ,,Zug.*

U: ,,Ség mer & langs Wort!* (,,Sag mir ein langes Wort!*)
K: (zogert ca. 14 S., lachelt und sagt:) ,,Eichhérnchen.*

U: ,,Ség mer 4 schwirigs Wort!* (,,Sag mir ein schwieriges Wort!*
K: (zbgert ca. 51 S.) ,,Kain*“ (sein wirklicher Eigenname ist in der Tat ein mor-
phologisch schwieriges Wort).

. ,,Wiso isch das schwierig?* (,,Wieso ist das schwierig?*)

. ,,Will (zogert kurz) das fascht niemert usspreche chan.*
., Weil (zégert kurz) das fast niemand aussprechen kann.

‘

. ,,Chasch mer no 4s anders Wort erfinde!*
o, Kannst du mir noch ein anderes Wort erfinden!*

: (zOgert ca 40 S.) ,,Lu.”

. ,,Wie chunsch uf Lu?* (,,Wie kommst du auf Lu?*)

. ,Eifach so* (,,Einfach so.*)

:,,Und was bediitet das?* (,,Und was bedeutet das?*)

. ,.Ich weiss nod* (,,Ich weiss nicht.*)

c A~ C B C B ccC AR C

. ,Jetzt hani no & Frag:“ (,,Jetzt habe ich noch eine Frage:*)
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U: ,,Isch ,frieren’ es Wort? (,,Ist ,frieren’ ein Wort?)

K: ,Ja.“

U:,Isch ,Tuch’ es Wort? (,,Ist , Tuch’ ein Wort?*)
K: ,Ja.

U: ,,Isch ,auf” es Wort?* (,,Ist ,auf” ein Wort?*)

K: (zogert) ,,Jjja.”

U: ,,Isch ,die’ es Wort?* (,,Ist ,die’ ein Wort?*)

K: ,Ja.«

U: ,Isch ,unter’ es Wort?* (,,Ist ,unter’ ein Wort?*)
K: (zogert) ,,Ja.”

U: ,Isch ,lieb’ es Wort?* (,,Ist ,lieb’ ein Wort?*)
K: ,Ja.“

U: ,,Wiso sind das alles Worter?* (,,Wieso sind das alles Worter?*)

K: (zogert ca. 20 S.) ,,Ja will das — dh, will (zdgert und lachelt) dhm - will mer
das seit” (,.Ja weil das — dh, weil [zogert und ldchelt] dhm — weil man das
sagt.*)

Nach Kain ist ein Wort, ,,wenn man etwas sagt™. Das Aufzdhlen von Wortern
verschiedener Wortldnge gelingt, was zu erwarten war, miihelos. Als schwieri-
ges Wort nennt er seinen eigenen Namen (der Name wurde gedndert), der in der
Tat schwierig auszusprechen ist. Mit ,,Lu“ ist ihm ein Beispiel eines erfundenen
Wortes gelungen. Sdmtliche Wortvorgaben bekommen den Status von Wortern,
insbesondere auch jene, die kaum eine Referenz zu den Dingen der Realitét
erlauben. Dies begriindet Kain damit, dass man die Worter sagen kann.

Interpretation

Kain hat insgesamt die Metasprache-Aufgaben gut gelost. Im ,,Identifizieren
von Wortern aus akustisch dargebotenen Sétzen* filhren semantische Ablenker
mitunter zu einer falschen Entscheidung. Verzogerte Antworten sind auch in der
,Beurteilung grammatikalisch falsch strukturierter Sitze* zu konstatieren. Zwar
wird ein Satz im ersten Versuch an einer falschen Stelle korrigiert, doch die
Korrektur ist grammatikalisch-formal und nicht inhaltlich orientiert. Der Subtest
,Beurteilung von Wortldngen® ist sehr gut ausgefallen. Der Wortldngenver-
gleich stellt Kain anhand sprachformaler Kriterien an, ohne dass er vom Bedeu-
tungsaspekt der Worter abgelenkt wird. Ausserdem kann er seine Wahl durch
die Worte ,,mehr Buchstaben* treffend begriinden. Bei Damian (vgl. Kap. 1.1.2)
und Tomas (vgl. Kap. 1.2.2) hingegen ist die Inhaltsseite der Worter mitunter
fiir den Wortldngenentscheid bestimmend. Ausserdem hat sich das Begriinden
ihrer Wahl als besonders schwierig herausgestellt. Damian hat sich fiir ein Wort
entschieden, ,,weil es lang ist und Tomas, weil man es ,,so schreibt”. In diesem
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Subtest ist Kain den sprachauffilligen Kindern deutlich iiberlegen. Eine weitere
Uberlegenheit hat sich im Subtest ,,Ausgliedern von Wortern aus akustisch dar-
gebotenen Sétzen* abgezeichnet. Mit Ausnahme von ,,das Méadchen® und ,,das
Zimmer“, die er als ein Wort angibt, 16st er alle Worter korrekt aus den Sétzen
heraus, insbesondere auch grammatikalische Funktionsworter wie ,,zum®, ,,den‘
und ,,eine“, die keine dingliche Zuordnung erlauben. Seine Fingerbewegungen
und leise Artikulation wahrend der Entscheidungsphase zeugen vom Gebrauch
von Strategien, die er mit Erfolg anzuwenden weiss. Wie erinnerlich benutzt
Damian in der Wortanalyseaufgabe keine Strategien, wéihrend Tomas beim
Worterzdhlen seine Finger, aber noch ineffizient, zur Hilfe nimmt. Bei der An-
gabe der Wortanzahl raten Damian und Tomas im Unterschied zu Kain, der
diesbeziiglich die Worter systematisch im Satz abzihlt. Zum letzten Subtest
,»,Wortkonzept* ist folgendes zu berichten: Fiir Kain ist ein Wort etwas, was
man sagt. Damian und Kain machen eine Verbindung zur Schriftsprache, wenn
sie das Stichwort ,,lesen bringen. Alle Worter von der Wortliste werden nach
Kain als Worter veranschlagt mit der Begriindung, dass man diese sagen kann.
Damian und Tomas akzeptieren nicht alle Wortvorgaben als Worter. Damian
einerseits bringt ausschliesslich inhaltlich motivierte Begriindungen wéhrend
Tomas die Minderzahl an Buchstaben beméngelt.

Inneres Sprechen und Metasprache

Kain hat in den Subtests unter Beweis gestellt, dass er metasprachliche Aufga-
ben mehrheitlich unter sprachformalen Gesichtspunkten 16sen kann. In der
Wortlingenbeurteilung und mehrheitlich auch im Ausgliedern von Woértern aus
Satzen ist seine Wahl und Begriindung stets formal orientiert. Im letzten Subtest
»Wortkonzept™ kann er bereits ein ,erfundenes Wort” angeben (,,Lu*). Mithin
akzeptiert er auch Funktionsworter (Artikel, Pripositionen) als Worter. Die
untenstehende These ist auf Kain anwendbar.

These:

Der Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens ermdglicht zunehmend das
Abstrahieren der Sprachform vom Sprachinhalt. Die Orientierung an der forma-
len Sprachseite unterstiitzt das Losen metasprachlicher Aufgaben.
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2.2.3 Lesen

a) Stilles Lesen von Wortern mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen

U: ,,Jetzt gib ich dir & paar Worter zum Lidse. Mir probieret grad emol 6ppis. Du ver-
suechsch Worter lislig im Chopf z’ldse. Chammer tiberhaupt Worter lislig im Chopf
lase?*

U: ,,Jetzt gebe ich dir ein paar Worter zum Lesen. Wir versuchen gerade mal was. Du
versuchst Warter leise im Kopf zu lesen. Kann man iiberhaupt Wérter leise im Kopf
lesen? “

K: ,Ja“.

U: ,,Chammer Worter still fiir sich ldse, ohni dass anderi 6ppis ghoret?”’
U: ,,Kann man Warter still fiir sich lesen, ohne dass andere etwas héren?

K: ,Ja%.

U: ,,Hisch das au scho gmacht?*
U: ,,Hast du das auch schon gemacht?“

K:,Ja“.

U: ,,Mir werdet’s jetzt gseh, ob’s moglich isch, Worter still fiir sich im Chopf z’lése.
Tue bitte uf Zunge bisse, sodass ich dini Zunge und Z&h gseh!*

U: ,, Wir werden es jetzt sehen, ob es moglich ist, Worter still fiir sich im Kopf zu lesen.
Beisse bitte auf die Zunge, sodass ich deine Zunge und Zihne sehe!

K: (,beisst’ auf die Zunge).

U: ,,Jawohl genau so“. (Untersucher deckt erstes Wort ,,Lampe* auf). ,,Tue mir bitte
s’richtige Wort astrichd!* (,,Streich mir bitte das richtige Wort an!*)

1. Wort: Lampe

K: (streicht das richtige Wort an).

2. Wort: kochen
K: (streicht das richtige Wort an).

3. Wort: lesen
K: (streicht das richtige Wort an).

4. Wort: rennen
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K: (streicht das richtige Wort an).

5. Wort: Hund
K: (streicht das richtige Wort an).

6. Wort: Brille
K: (streicht das richtige Wort an).

7. Wort: Wecker
K: (streicht das richtige Wort an).

8. Wort: fliegen
K: (streicht das richtige Wort an).

9. Wort: Daumen
K: (streicht das richtige Wort an).

10. Wort: Kleider
K: (streicht das richtige Wort an).

11. Wort: Telefon
K: (streicht das richtige Wort an).

U: ,,Isch das jetz gange im Chopf?*
U: , Ist das jetzt gegangen im Kopf?

K:,Ja*

Fiir das stille Lesen der elf Worter benétigt Kain 1;49 Minuten. Alle Worter
konnen innerlich still im Kopf gelesen werden. Er ,beisst’ auf die Zunge, schaut
die Worter einige Sekunden an und streicht nachher das korrespondierende Bild
an. Es sind insbesondere keine Lippen- oder Zungenbewegungen auszumachen.
Ebenso sind keine Fliistergerdusche vernehmbar.

Interpretation

Die Frage eingangs der Untersuchung, ob man Worter im Kopf lesen konne,
beantwortet Kain entschlossen mit ,,ja*. Das hat er auch unter Beweis gestellt,
wenn er samtliche 11 Worter still fiir sich, ohne Vokalisierung und insbesonde-
re ohne Lippen- und Zungenbewegungen, im Kopf liest. Das innere Lesen der
Worter ist zeitsparend, denn Kain liest mehr als doppelt so schnell wie Tomas
und beinahe dreimal so schnell wie Damian. Kain vermag ohne Zwischenschal-
tung der dusseren Artikulation die geschriebenen Worter zu dekodieren.
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a) Stilles Lesen von Wortern mit impliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen (Wiirzburger Leise Leseprobe WLLP)

Beim stillen Lesen der Worter sind hiufig diskrete Lippen- und Zungenbewe-
gungen zu beobachten. Von den insgesamt 56 gelosten Aufgaben hat Kain 2
Worter weggelassen und 2 Worter falsch angestrichen, was den Rohwert von 52
ergibt. Nach der Normierung von Kiispert und Schneider (1998) ergibt dies
einen Prozentrang 76, was einer iiberdurchschnittlichen Leistung entspricht.

Interpretation

Dass Kain Worter still im Kopf lesen kann, ohne auf dussere Artikulation bzw.
Lippen- und Zungenbewegungen zu rekurrieren, hat er im vorhergehenden Test
bewiesen. Sdmtliche elf Worter konnen dort, wihrend er auf die Zunge ,beisst’
innerlich gelesen werden. In der WLLP kdnnen Sprechbewegungen beim Lesen
nicht vermieden werden. Die Kinder werden angewiesen, in kurzer Zeit mog-
lichst viele Worter still zu lesen, was sie nicht daran hindert, von dusserer Arti-
kulation Gebrauch zu machen.

¢) Stilles Lesen von Sdtzen mit expliziter Unterdriickung der
Sprechbewegungen

1. Satz: Zdhle laut auf sieben!
K: (schaut lange den Satz lange an und bewegt diskret seine Lippen).

U: (nach ca. 1.05 Min.) ,,Hdts Buechstabe, wo n’ihr ndd ka hand?* (,,Hat es Buchsta-
ben, die ihr nicht gehabt [behandelt]) habt?*)

K: (zeigt auf den Satz) ,,Was heisst das? (,,Was heisst das?*)
U: ,,Hit’s Buechstabe, wo nod kdnnsch?“ (,,Hat es Buchstaben, die du nicht kennst?)

K: ,,Doch aber- dhm, ich chume ndd drus!“ (,,Doch aber- dhm, ich komme nicht
draus!*)

U: ,,Was hisch dé glase?” (,,Was hast du denn gelesen?*)

K: (liest laut) ,,Zahle lautet auf sieben.*
U: ,,Tues nomol gnau lase!* (,,Lies nochmals genau!*)
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K: (liest laut) ,,Zahlen-*

U: ,,Heisst’s Zahlen?* (,,Heisst es Zahlen?*)

K: ,,Aeh nei zé- zéhle laut auf sieben” (,,4deh nein zd- zdhle laut auf sieben.)

U: ,,Und das muesch jetz mache!* (,,Und das muss du jetzt machen!*)

K: ,,Eis, zwei, drii, vier, foiv, sechs, sibd“ (,,Eins, zwei, drei, vier, fiinf, sechs, sieben.*)
2. Satz: Wie viele Finger hast du?

K: (schaut still den Satz an; dabei sind Lippen- und Zungenbewegungen zu beobachten;
nach ca. 9 S. hilt er zuerst eine Hand, dann beide Hinde hoch, womit er die Aufgabe
richtig gelost hat).

3. Satz: Sage laut das Wort Fenster!

K: (schaut still den Satz an und bewegt leicht seine Lippen und Zunge; nach ca. 5 S. 16st
er bereits korrekt die Aufgabe und sagt laut:) ,,Fenster®.

4. Satz: Wie alt bist du?

K: (schaut still den Satz an und bewegt leicht seine Lippen und Zunge; nach ca. 6 S. 16st
er bereits korrekt die Aufgabe und sagt laut: laut:) ,,siba“ (,,sieben®).

5. Satz: Nenne mir dein Lieblingstier!

K: (schaut ca. 44 S. den Satz an und bewegt dabei deutlich seine Lippen und Zunge,
dann zeigt er das erste Wort und fragt den U:) ,,Was heisst das?*

U: ,,Kénnsch dn Buechstabe no6d?* (,,Kennst du einen Buchstaben nicht?*)

b13

K: ,Nei, eifach ,nene’* (,,Nein, einfach ,nene’).
U: ,,nenne.”
K: ,,Ah, jetzt weiss i — Eichhornli (,,4h, jetzt weiss ich - Eichhérnchen. )

Fiir das stille Lesen der Sétze benétigt K. insgesamt ca. 3;21 Minuten.

U: ,,Wie isch dinn das jetzt. Cham mer 6ppis im Chopf ldse oder nod?*
U: ,, Wie ist denn das jetzt? Kann man etwas im Kopf lesen oder nicht?

K: ,,Cham mer* (,,Kann man.*)
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Interpretation

Kain schaut, wahrend er auf die Zunge ,beisst’, die Sétze einige Sekunden an
und fiihrt danach die Auftrage richtig aus. Das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ wih-
rend des Lesens kann insbesondere eingehalten werden. Doch ganz ohne leichte
Beteiligung der Lippen- und Zungenbewegungen kommt auch er nicht aus.
Diese feinen Bewegungen sind indes lediglich angedeutet bzw. verkiirzt, da
Kain wihrend des ,Auf-die-Zunge-Beissens’ die Laute gar nicht vollstindig
formen kann. Eine weitere Verkiirzung der Lesefunktionen liegt in der Stimme
vor. Kain verzichtet vollstdndig auf die Stimmgebung, aber auch auf den Fliis-
terton. Die beobachtbaren leichten Lippen- und Zungenbewegungen gehen nicht
mit Wort- bzw. Satzgefliister einher. Tomas und Damian hingegen sind sowohl
auf die Stimme als auch auf den Fliisterton angewiesen. Weiter sind bei beiden
Kindern die Lippen- und Zungenbewegungen vollstindig auseinandergefaltet.
Man sieht, wie Kains Lesefunktionen einerseits phonematisch-akustisch, ande-
rerseits in hohem Masse auch artikulo-motorisch in Richtung Verinnerlichung
und Automatisierung verkiirzt werden. Es ist zu ergénzen, dass Kain im ersten
Satze ein Wort anfanglich falsch liest (,,zahle statt ,,zdhle*) und ein Wort im
fiinften Satz wegen einer falschen Betonung (,,nene* statt ,nenne*) nicht auf
Anhieb versteht. Diese Beobachtungen dndern nichts daran, dass Kain in hohem
Masse zum stillen, inneren Lesen von Sétzen in der Lage ist. Freilich ist die
Entwicklung des inneren, stillen Lesens in der ersten Klasse noch nicht abge-
schlossen. Das Vermdgen, Sitze im Kopf zu lesen, wird noch durch einen ge-
wissen Zeitaufwand erkauft. Dieser geht bei Kain vor allem aufs Konto des
ersten und letzten Satzes. Die Leseunsicherheiten von zwei Wortern haben Kain
die Zeit von beinahe zwei Minuten geraubt. Der Nachweis, Sitze im Kopf still
zu lesen, kann bei Kain jedenfalls eindeutig erbracht werden. Die Frage am
Ende der Untersuchung, ob man im Kopf lesen konne, bejaht er entschlossen
mit den Worten ,.kann man*. Die beiden Sprachheilschiiler Damian und Tomas
hingegen stimmen der Frage nicht mehr uneingeschrinkt zu. Es ist zu ergédnzen,
dass Kain samtliche Auftrage auf Anhieb korrekt ausfiihrt, insbesondere auch
den dritten Satz, der den Sprachheilschiilern schwer gefallen ist.

Inneres Sprechen und Lesen

Kain liest im ersten Subtest, elf Worter ohne Vokalisation und ohne Beteiligung
von Lippen- und Zungenbewegungen still fiir sich im Kopf. In der WLLP liegen
iiberdurchschnittliche Ergebnisse vor und im letzten Subtest liest Kain die Sitze
mit leichter Beteiligung von Lippen- und Zungenbewegungen, aber ohne
Stimmgebung und auch ohne Fliistergerdusche. Die Frage, ob man im Kopf
lesen konne, beantwortet er mit ,,kann man‘. Die untenstehende These trifft auf
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Kain, mit der Einschrinkung von diskreten Lippen- und Zungenbewegungen
beim Satzlesen, zu.

These:

Die Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens unterstiitzen den Fortschritt
vom dusseren zum inneren, stillen Lesen. Das Kind versteht die zu lesenden
Worter und Sidtze ohne besondere Mitwirkung von Lippen- und Zungenbewe-
gungen und insbesondere ohne Beteiligung der Stimme.

2.2.4 Verbale Gedéchtnisspanne
(phonologisches Arbeitsgedéchtnis)

U: ,,Cham mer iiberhaupt 6ppis im Chopf bhalte? (,,Kann man iiberhaupt etwas im
Kopf'behalten?*)

im Kopf behalten?*)

K: ,Ja.“

U: ,,Chammer eigentlich 6ppis im Chopf sidge? (,,Kann man eigentlich etwas im Kopf
sagen?)

K: ,Ja.

U: ,,Hasch das au scho gmacht? (,,Hast du das auch schon gemacht?*)

K:,Ja.”

U: ,,Wénn muemer das iiberhaupt mache? (,,Wann muss man das iiberhaupt machen?*)
K: ,,Aehm, weiss eifach ndme winn“ [,,dehm, weiss einfach nicht mehr wann.”] (Zu
einem anderen Zeitpunkt merkt K. folgendes zum ,Im-Kopf-Behalten’ an:) ,,Sie (seine
Schwester) seit mir mengmol, ich set 6ppis im Chopf bhalte und nachher mach ich das*
[,,Sie (seine Schwester) sagt mir manchmal, ich soll etwas im Kopf behalten und nach-
her mach ich das.*]

U: ,,Ah, ihr machet es Spili, drum weisch du, dass mer 6ppis chan im Chopf bhalte*
(,,Ah, ihr macht ein Spiel, darum weisst du, dass man etwas im Kopf behalten kann.*)

K: ,,Ja, weg Oppis anderschtem au, weiss aber ndme* (,,Ja, wegen etwas anderem auch,
weiss aber nicht mehr.”)

a) Nachsprechen von Vokalen

0-u-a

U: ,,0-u-a.“

K: (spricht still fiir sich mehrmals die Reihe vor sich hin, was deutlich an Lippenbewe-
gungen zu erkennen ist).

U: ,,Chasch is sige?* (,,Kannst du es sagen?*)

K: ,0-u-a.“

U: ,,Jm Chopf bhalte (nach ca. 6 S. Pause) nomol sige* (,,/m Kopf behalten [nach 6 S.
Pause] nochmals sagen.”)

K: (bewegt vorher diskret seine Lippen) ,,0-u-a.
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:,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge ,beissen’.*)

. (,beisst’ auf die Zunge).

. ,,Nomol sdge* (,,Nochmals sagen.)

: (schmunzelt) ,,0-u-a.*

. ,,Dann uf drii zehle® (,,Dann auf drei zdhlen.*)

. ,,Eis, zwel, dri“* (,,Eins, zweli, drei.)

. ,,Ddnn nomol sdge* (,,Dann nochmals sagen.*)

: (lachelt) ,,0-u-a.”

. Jetzt chunnt no Mintig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Jetzt kommt noch Montag, Diens-
tag, Mittwoch.*)

K: ,,Méntig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

CRCRARCRCRC

U: ,,Jawohl und *T6n hisch no?* (,Jawoh! und die Tone hast du noch?*)
K:, Was?“

U: ,,Die Tén vo vorand* (,,Die Téne von vorhin.*)

K: ,, Aehm- a“ (zogert) ,,i-“ (zogert) ,,0.“

e-0-1

U: ,,e-0-1.

K: (spricht mehrmals die Lautfolge still vor sich hin, was deutlich an Lippenbewegun-
gen zu erkennen ist; danach sagt er unaufgefordert laut) ,,e-6-1.

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,nomal“ (,,nochmals.*)

K: (spricht mehrmals die Lautfolge still vor sich hin, was deutlich an Lippenbewegun-
gen zu erkennen ist; dann sagt er laut) ,,e-6-1.

U. (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

K. (,beisst’ auf die Zunge).

U: ,,Nomol“ (,,Nochmals.”)

K: ,.e“ (zogert kurz) ,,e-6-1.

U: ,,Uf drii zehle* (,,Auf drei zdhlen.*)

K: (spricht in der Zwischenpause unentwegt die Lautreihe still vor sich hin) ,eis, zwei,
drii” [,,eins, zwei, drei”] (danach féhrt er unaufgefordert sofort weiter) ,,e-6-1.

U: ,,Miéntig, Dsischtig, Mittwoch® (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

K: (spricht die Reihe wieder still vor sich hin) ,,Mantig, Dsischtig, Mittwoch* [,,Mon-
tag, Dienstag, Mittwoch*] (danach fahrt er sofort unaufgefordert weiter) ,,e-6-1.

0-e-a

U: ,,0-e-a.“

K: (spricht die Lautfolge mehrmals still vor sich hin, was durch Lippenbewegungen
deutlich zu erkennen ist, dann fragt er den U:) ,,Sdge?* (,,Sagen?*)

,Jac

. ,,0-e-a“ (sofort fahrt er mit dem stillen vor sich hin sprechen der Reihe weiter).

: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Nomol sdge* (,,Nochmals sagen.”)

:,,0-e-a.”

. ,,Uf Zunge bisse* (,,Auf die Zunge ,beissen’.*)

K. (,beisst’ auf die Zunge).

cRrCnRc
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. ,,Nomol sdge* (,,Nochmals sagen.”)

:,,0-e-a.

. ,,Eis, zwel, drii“ (,,Eins, zwei, drei.”)

. ,,Eis, zweli, drii*“ (fahrt sofort unaufgefordert weiter) ,,6-e-a.*

. ,,Mantig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

K: (in unbeschiftigten Phasen spricht er permanent die Lautreihe still vor sich hin, was
deutlich an Lippenbewegungen zu erkennen ist) ,,Mantig, Dsischtig, Mittwoch* [,,Mon-
tag, Dienstag, Mittwoch™] (runzelt die Stirn, lachelt und fahrt fort) ,,eeee” (zogert, hilt
Héande gefaltet vor dem Mund, zwinkert mit den Augen) ,,nei [nein], was?*

U: ,,Die andere? (,,Die anderen?*)

K: ,e-0-a.

cCRrRCRC

i-li-ei

U: ,,i-i-ei.

K: (spricht Lautfolge mehrmals still vor sich hin, dann sagt er laut) ,,i-ii-ei.”
U: ,,Im Chopf bhalte* (,,/m Kopf behalten.*)

K. (spricht unterdessen die Laute still vor sich hin, was an Lippenbewegungen deutlich
zu erkennen ist).

: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Nomol sige* (,,Nochmals sagen.”)

: (erschrickt, hdlt Hinde vor dem Mund, zogert) ,,ii-1, nei- [nein] G-i-ei.”

. (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

. (,beisst’ auf die Zunge und setzt gleich wieder ein) ,,i-i-ei.”

. ,,Eis, zwel, drii* (,,Eins, zweli, drei.)

. ,,Eis, zwel, dri** (,,Eins, zwei, drei*) (zogert kurz) ,,i-i-ei.*

. ,,Mantig, Dsischtig, Mittwoch- (,,Montag, Dienstag, Mittwoch) ii-i-ei.”

CRCRrCRC

U: ,,Sédg mir jetzt, wie hésch du dir die Ton gmerkt?* (,,Sag mir jetzt, wie hast du dir die
Tone gemerkt?™)

K: ,,Mh* (zogert) ,,eifach gseit, und nachher isch es mir im Chopf blibe* (,,einfach ge-
sagt, und nachher ist es mir im Kopf geblieben.*)

U: ,,Hisch es immer wieder im Chopf gseit oder wie? (,,Hast du es immer wieder im
Kopf gesagt oder wie?*)

K: ,Ja- midngmal“ (,Ja- manchmal.*)

U: ,,Oder hésch es eifach no gwiisst?* (,,Oder hast du es einfach noch gewusst?)

K: ,,Mh- has eifach no im Chopf gseit- médngmol* (,,Mh- ich habe es einfach noch im
Kopf gesagt- manchmal.)

U: ,,Im Chopf hisch es amer gseit- ,i-ii-ei, i-ii-ei-” im Chopf eso? (,,/m Kopf hast du es
manchmal gesagt- i-ii-ei, i-ti-ei-’ im Kopf'so?*

K: ,Ja.*

U: ,,Oder hisch au niid gmacht und es isch eifach irgendwie no im Ohr blibe? (,,Oder
hast du auch nichts gemacht und es ist einfach irgendwie noch im Ohr geblieben?")

K: ,,Mh- ndeh* (,,Mh- nein.)

U: ,,Hasch es amer gseit?* (,,Hast du es manchmal gesagt?*)

K: ,Ja.
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Eingangs wird die Frage, ob man etwas im Kopf behalten bzw. sagen kann,
entschlossen bejaht. Zu einem spéteren Zeitpunkt gibt er an, dass er dies aus
einem Spiel mit seiner Schwester bereits kenne. Beim Nachsprechen der Vokal-
folgen jedenfalls weiss sich Kain zu helfen. Durchwegs spricht er in unbeschéaf-
tigten Phasen die Vokalfolgen mehrmals fliisternd vor sich hin, damit er sie
nicht vergisst. Er durchschaut rasch den Ablauf der Aufgaben bis er in der letz-
ten Aufgabe jeweils nach dem ,Auf-die-Zunge-Beissen’, Zihlen und nach dem
Aufsagen der Wochentage unaufgefordert die Vokalfolge spricht. Am Ende
kann er seine Strategie angeben, wie er sich die Vokalfolgen gemerkt hat. In-
dem er die Vokale gesagt hat, sind sie ihm im Kopf geblieben. Manchmal hat er
sie, wie er meint, auch im Kopf gesprochen. Trotz seiner strategischen Bemii-
hungen kann er von den vier Vokalfolgen postdistraktional lediglich eine Vo-
kalfolge korrekt reproduzieren. Die anderen Vokalfolgen weichen nur sequen-
tiell, aber nicht qualitativ von den Zielvorlagen ab. Tomas und Damian hinge-
gen haben héufige Lautersetzungen produziert.

b) Nachsprechen von Silben

li-na-me

U: ,li-na-me.*

K: (spricht Silbenfolge wieder still vor sich hin, was deutlich an Lippenbewegungen zu
erkennen ist, dann sagt er laut) ,,li-na-me.*

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,Nomol siage.

K: (wiederholt Reihe still vor sich hin und sagt dann laut) ,,li-na-me.*

U. (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

K: (beisst auf die Zunge und fahrt gleich weiter:) ,,li-na-me.*

. ,,Eis, zwel, drii** (,,Eins, zweli, drei.)

. ,,Eis, zwel, dri** [,,Eins, zwei, drei]” (fahrt gleich weiter) ,,li-na-me.*

. ,,Mantig, Dsischitig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

: ,Mantig, Dsischtig, Mittwoch* [,,Montag, Dienstag, Mittwoch*] (scheint schon wiah-
rend des langsamen Sprechens der Wochentage um den Abruf der Silbenfolge bemiiht
zu sein, macht danach ein angestrengtes Gesicht) ,,Ahm* (zwinkert mit den Augen, hélt
seine Hande vor dem Mund, schaut etwas verloren im Zimmer herum).

~NCRC

U: ,,Was hédsch no im Ohr?* (,,Was hast du noch im Ohr?*)
K: ,,Hm* (zwinkert mit den Augen)

U: ,,Isch wag?“ (,,Ist es weg?*)

K: ,Ja.“

bu-go-da

U: ,,bu-go-da.”

K: (spricht beim Hoéren die Silben still fiir sich nach, was aus den Lippenbewegungen
deutlich hervorgeht, dann wiederholt er laut) ,,bu-go-da.*

243



K. (nach einer kurzen Pause von ca. 4 S.) ,,bu-go-da“ (danach spricht er wieder die
Silbenfolge still vor sich hin).

U: (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

K: (,beisst’ auf die Zunge und wiederholt dann laut) ,,bu-go-da.*

U: ,,Eis, zwel, drii“ (,,Eins, zwei, drei.)

K: ,Eis, zwei, drii* [,,Eins, zwei, drei*] (fdhrt gleich weiter) ,,bu” (zogert kurz) ,,go- da.*
U: ,,Mintig, Dsischtig, Mittwoch* (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

K: ,,Mintig, Dsischtig, Mittwoch* [,,Montag, Dienstag, Mittwoch*] (1achelt und zdgert)
,,u- ahm und dann“ [,,u- dhm und dann*] (z6gert) ,,0¢ (zogert) ,,und s’letscht, was isch
das gsi?* [,,und das Letzte, was war das?*] (zogert).

U: ,,Ség eifach oppis, villicht stimmt’s.” (,,Sag einach etwas, vielleicht stimmt es.*)

K: (zogert) ,,0.*

al-no-it

U: ,,al-no-it.“

K: (spricht die Silbenreihe still vor sich hin, was an Lippenbewegungen deutlich zu
erkennen ist, dann sagt er laut:) ,,al-no-it.

U: (fordert nach ca. 4 S. Pause durch Kopfbewegung zur Wiederholung auf).

K: ,,al-no-it.*

U: (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

K: (,beisst’ auf die Zunge und wiederholt danach laut) ,,al-no-it* (danach fahrt er gleich
unaufgefordert fort) ,,eis* [,,eins*] (zogert kurz, scheint sich gleichzeitig auf das Behal-
ten der Silben zu konzentrieren) ,,zwei, drii- [,,zwei, drei] al-no-it“ (féhrt gleich weiter)
,~Mantig, Dsischtig, Mittwoch- [,,Montag, Dienstag, Mittwoch-] alllll“ (lachelt, hilt
Hand vor dem Mund) ,,al- nn- no-“ (zogert).

U: ,,Isch wag? (,,Ist es weg?*)

K: ,Ja.*

fa-si-scho

U: ,.fa-si-scho.

K: (wiederholt standig die Silben still fiir sich, was deutlich an Lippenbewegungen zu
erkennen ist, danach wiederholt er laut) ,,fa-si-scho.*

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,nomol* (,,nochmals.*)

K: (in nicht beschiftigten Phasen wiederholt er stindig still die Silbenfolge, danach
spricht er laut:) ,,fa-si-scho.*

K. (beisst sofort auf die Zunge und fahrt dann unaufgefordert weiter) fé-si-scho (fahrt
sofort alleine weiter) ,.eis, zwei, dri, [,,eins, zwei, drei,] fa-si-scho* (zogert kurz) ,,Mén-
tig, Dsischtig; Mittwoch* [,,Montag, Dienstag, Mittwoch*] (1achelt, hélt Hand vor dem
Mund, zdgert) ,,Ah nei, was isch es jetze?- [,,4h nein, was ist es jetzt?-] nni- nii- niiss-
S- §s- 1-- 0.

U: ,,Wie hisch du dir die Ton chonne merka?* (,,Wie hast du dir die Tone merken kion-
nen?*)

K: ,,Au wieder immer im Chopf gseit“ (,,Auch wieder immer im Kopf gesagt.”)

244



U: ,,Seisch es im Chopf ammer ganz schnell oder ganz langsam?* (,,Sagst du es im Kopf
manchmal ganz schnell oder ganz langsam?*)
K: ,,Mh- schnell.”

Trotz des enormen Aufwandes an Gedachtnisstiitzen kann Kain postdistraktio-
nal am Ende keine Silbenfolge korrekt nachsprechen. Dies erstaunt, hat er doch
in unbeschiftigten Phasen die Silben mehrmals leise vor sich her gesprochen,
um sich von den Distraktoren nicht irrefiihren zu lassen. Spitestens nach dem
Aufsagen der Wochentage entwischen ihm die Silben. Den Aufbau der Nach-
sprechaufgaben hat er noch besser durchschaut und bei der letzten Silbengruppe
fahrt er nach dem ,,Auf-die-Zunge-Beissen™ gleich selbstindig fort, ohne die
Anweisungen des Untersuchers abzuwarten. Am Ende erklért er sein Vorgehen
damit, dass er die Silben im Kopf schnell gesprochen habe.

¢) Nachsprechen von Wortern

Nebel-Gabel-trinken

U: ,,Nebel-Gabel-trinken.

K: (wiederholt beim Horen die Worter still fiir sich und zahlt gleichzeitig die Worter an
den Fingern ab, danach sagt er laut:) ,,Nebel-Gabel-trinken.*

K: (wiederholt in der nicht beschéftigten Phase die Worter still fiir sich).

U. (fordert nach ca. 4 S. Pause durch Kopfnicken zur Wiederholung auf).

K: ,Nebel-“ (hdlt mit der anderen Hand einen Finger) ,,Gabel-* (hilt zweiten Finger)
Htrinken* (hélt dritten Finger, danach setzt er das stillen Wiederholen der Worter fort).
U. (deutet das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ an).

K: (,beisst’ auf die Zunge und wiederholt danach laut) ,,Nebel-“ (hdlt einen Finger)
»Gabel-*“ (hélt zweiten Finger) ,,trinken* (hélt dritten Finger). ,,N-“ (fahrt von alleine
weiter) ,.eis, zwel, drii, (,,eins, zwei, drei*,) Nebel-Gabel-trinken, &hm was isch de erscht
gsi? (dhm, was war der erste?*)

U: ,,Méntig, Dsischtig-“ (,,Montag, Dienstag-‘)

K: ,,Ah, Mintig, Dsischtig, Mittwoch- (,,4h, Montag, Dienstag, Mittwoch-) Nebel-
Gabel-trinken.*

U: ,,Ja, wie hisch du dir das jetz gmerkt?* (,.Ja, wie hast du dir das jetzt gemerkt?*")

K: ,,Mh, weiss au nod- eifach.” (,,Mh, weiss auch nicht- einfach.”)

U: ,,Hésch du dir irgendwie & Vorstellig gmacht, hisch irgendwie es Bildli gha, hiasch
dir irgendwie & Gable vorgstellt im Chopf?* (,,Hast du dir irgendwie eine Vorstellung
gemacht, hast du irgendwie ein Bild gehabt, hast du dir irgendwie eine Gabel im Kopf
vorgestellt?*)

K: ,Néeh, ich han eifach as Nebel dra dankt, will das am Afang isch und die zwei
letschté han ich dénn eifach so gwiisst™ (,,Nein, ich habe einfach an Nebel gedacht, weil
das am Anfang ist und die zwei letzten habe ich dann einfach so gewusst.”)

U: ,,Aber hédsch du dir 6ppis debi vorgstellt, hdsch irgend ds Bildli gha im Chopf?*
(,,Aber hast du dir etwas dabei vorgestellt, hast du irgend ein Bild im Kopf gehabt?*)
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K: ,,Ndeh* (,,Nein.*)

U: ,,Hisch du dir de Nebel jetzt vorgstellt- irgendwie? (,,Hast du dir den Nebel jetzt
vorgestellt- irgendwie?)

K: ,,Nei“ (,,Nein.)

U: ,,Hisch es didnn gseit im Chopf?* (,,Hast du es dann im Kopf gesagt?*)

K: (etwas unsicher) ,,Jjja.“

aber-neben-oder

U: ,,aber-neben-oder.*

K: (wiederholt die Worter beim Horen still vor sich hin und sagt dann laut) ,,Ab- A-
bend- nebend- obend.*

K. (,beisst’ bereits jetzt auf die Zunge).

U: (nach ca. 4 S. Pause) ,,nomol sdge“(,,nochmals sagen.*)

K: ,,Aehm abernd-* (zogert) ,,nebend-* (zogert) ,,mh- obend.*

U: (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

K: (,beisst’ auf die Zunge und wiederholt dann laut) ,,abernd-“ (zogert)

U: ,,Hdsch no 6ppis? Eis vo de anderne? (,,Hast du noch etwas? Eins von den ande-
ren?®)

:»Sle- ja sletschte® (,,Das le- ja das Letzte.)

. ,,Wie heisst’s?* (,,Wie heisst es?*)

:,,obern.*

. ,,Dann eis, zwei, drii villicht no* (,,Dann eins, zwei, drei vielleicht noch.”)

. ,,Eis, zwel, drii** (,,Eins, zweli, drei.)

. ,,Und was weisch jetz no?* (,,Und was weisst du jetzt noch?*)

., Aehm abernd-obernd, das i de Mitti weiss i immer nonig® (,,Aehm abernd-obernd,
das in der Mitte weiss ich immer noch nicht.”)

U: ,,Wénn jetz no Mintig, Dsischtig, Mittwoch seisch, was weisch dann no?* (,,Wenn
du jetzt noch Montag, Dienstag, Mittwoch sagst, was weisst du dann noch?*)

K: ,Mantig, Dsischtig, Mittwoch, a- abernd und obernd* (,,Montag, Dienstag, Mitt-
woch, a- abernd und obernd.*)

AOCRCRCR

U: ,,Das isch schwierig gsi zum Merke, wie hisch das probiert zmerkd?* (,,Das war
schwierig zum Merken, wie hast du das probiert zu merken?*)

K: ,,Mh- wieder im Chopf sidge. Ich han eigentlich so usegfunde, abernd- abe zersch,
wills so wie abe tond, und nachher obernd isch am Schluss und irgend 6ppis i de Mitti
isch glaub uf dsitd oder so irgend oppis gsi (,,Mh- wieder im Kopf sagen. Ich habe
eigentlich so herausgefunden, abernd- hinunter zuerst, weil es so wie hinunter tont, und
nachher obernd ist am Schluss und irgend etwas in der Mitte ist glaube ich auf die Seite
oder so irgend etwas gewesen.*)

Kain hat im Wortabruf auch nicht besser als die sprachauffilligen Kinder abge-
schnitten. Auch er ist bei den semantisch-wenig motivierten Wortern tiberfor-
dert, sogar bereits pridistraktional. Kain macht wieder fleissig Gebrauch von
Behaltensstrategien, wenn er in unbeschiftigten Phasen die Zielworter leise vor
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sich her spricht und gleichzeitig die Worter an den Fingern abzahlt. Wieder hat
er den Aufbau der Nachsprechaufgaben durchschaut, wenn er bei der letzten
Silbengruppe nach dem ,,Auf-die-Zunge-Beissen* gleich selbstindig fort fahrt,
ohne die Anweisungen des Untersuchers abzuwarten. Bemerkenswert sind seine
Angaben zu seinen Behaltensstrategien. Wie Tomas lehnt auch Kain eine Un-
terstiitzung des Wortabrufs durch innere Bilder oder Vorstellungen ab. Im ers-
ten Subtest geniigt die Ausrichtung der Aufmerksamkeit auf das erste Wort
»Nebel“, welches den Abruf der anderen Worter erleichtert. Die Frage, ob er die
Worter im Kopf gesprochen habe, beantwortet er unsicher mit ,,Jjja“.

d) Nachsprechen von Sitzen

Ich schribd am Samschtig am Patrick 4 Brief.

U: ,,Ich schribd am Samschtig am Patrick & Brief. (,,Ich schreibe am Samstag Patrick
einen Brief.*")

T: ,,Ich schribd am Samschtig am Patrick 4 Brief (nach ca. 4 S. Pause) Ich schribd am-
Samschtig am- Patrick dn Brief™ (Ich schreibe am- Samstag- Patrick einen Brief.)

U. (macht das ,Auf-die-Zunge-Beissen’ vor).

K: (,beisst’ auf die Zunge und wiederholt dann laut) ,,Ich schribd dhm- am Samschtig-
am Patrick &n Brief™ (), Ich schreibe dhm- am Samstag- Patrick einen Brief.*)

U: ,,Eis-“ (,,Eins-*

K: ,,Eis, zwel, drii- ich schribd am-* (z6gert) ,,Méntig am Patrick &n Brief (,,Eins, zwei,
drei- ich schreibe am* [z6gert] ,, Montag Patrick einen Brief.*)

U: ,,Mintig, Dsischtig, Mittwoch® (,,Montag, Dienstag, Mittwoch.*)

K: ,,Mantig, Dsischitg, Mittwoch- ich schribd am® (zégert kurz) ,,Mantig am Patrick &n
Brief” (,,Montag, Dienstag, Mittwoch- ich schreibe am* [zégert kurz] ,, Montag Patrick
einen Brief.*)

Das Gliick kann niemand erobern

U: ,.Das Glick kann niemand erobern.*

K: ,,Das Gliick kann niemand-“ (zogert kurz) ,.erobern” (nach ca. 4 S. Pause) ,,Nomol
sage?* (,,Nochmals sagen?*)

U: (nickt).

K: ,,Das Gliick kann-* (zogert kurz) ,,niemert- niemand erobern® (beisst unaufgefordert
auf die Zunge und wiederholt laut) ,,das Gliick kann niemert niemand erobern (fahrt
weiter) ,.eis, zwel, dri, [,eins, zwei, drei,] das Gliick kann niemand erobern* (ldchelt
triumphierend und fahrt gleich weiter) ,,Méntig, Dsischtig, Mittwoch, [,,Montag, Diens-
tag, Mittwoch,] das Gliick kann niemand erobern.*

U: ,,Wau, wie hisch es etz gmacht?* (,,Wau, wie hast du es jetzt gemacht?*)

K: ,,Eifach im Chopf gseit” (,,Einfach im Kopf gesagt.)
U: ,,Im Chopf gseit?* (,,/m Kopf gesagt?*)
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K: ,,Nei- eigentlich han ich’s eifach eso gmerkt- irgendwie* (,,Nein- eigentlich habe ich
es einfach so gemerkt- irgendwie.)

U: ,,Hasch gar nod miiesse gross- das im Chopf sége, hiasch no gwiisst?* (,,Hast du das
gar nicht gross im Kopf sagen miissen, hast du es noch gewusst?*

K: (nickt mit dem Kopf).

Kain schafft es nahezu, beide Sitze postdistraktional am Ende korrekt zu repro-
duzieren. Lediglich im ersten Satz ist ihm eine Wortersetzung (,,Montag® statt
»Samstag®) unterlaufen. Womoglich interferieren hier der Distraktor ,,Montag™
und das Zielwort ,,Samstag®. Insbesondere wird der zweite, inhaltlich abstrakte
Satz bis nach dem letzten Distraktor (Wochentage) hervorragend in Erinnerung
gerufen. Er gibt sich hier gleich die Anweisungen selber, bestimmt selber die
Pause, ,beisst’ unaufgefordert auf die Zunge bis er nach dem Aufsagen der Wo-
chentage den Zielsatz korrekt reproduziert. In seinen Erkldrungen zu seinem
Vorgehen spricht er zuerst vom Sprechen im Kopf, was er auf eine Nachfrage
hin durch die Bemerkung: ,,Nein, eigentlich habe ich es einfach so gemerkt —
irgendwie® revidiert.

¢) Daueraufmerksamkeit

U: ,,Weisch no, wie die Sétz heisset, won ich dir grad gseit ha? (,,Weisst du noch, wie
die Siitze heissen, die ich dir gerade gesagt habe?*)

K: ,,Néeh“ (,,Nein.*)

U: ,,Ich glaub, du weisch scho no eine, grad vo vorane* (,,Ich glaube, du weisst schon
noch einen, gerade von vorhin.*)

K: ,,Am Maintig schrib ich am Patrick adn Brief* (,,Am Montag schreibe ich Patrick ei-
nen Brief:*)

U: ,,Und der ander?“ (,,Und der andere?*)

K: ,,andere- mh-*

U: ,,De hisch du ja vorane sehr guet chonne bhalte* (,,Den hast du ja vorhin sehr gut
behalten kénnen.*)

K: ,,i-i-ei” (schmunzelt).

U: ,,Ja, das isch au emol cho, was weisch suscht no?* (,.Ja, das kam auch einmal, was
weisst du sonst noch?*)

K: ,,Au etz hani vergésse- (,,Au jetzt habe ich vergessen-) ah- das Gliick kann niemand
erobern

U: ,,Und was weisch no?* (,,Und was weisst du noch?*)

K: ,,Niit meh* (,,Nichts mehr.*)

U: ,,Vo dene drii Wortli weisch wiirklich keis meh?* (,,Von den drei Wortern weisst du
wirklich keines mehr?*)

K: (zogert ca. 7 S.) ,,Mh- ah N&- Nebel-Gable-trinkad“ (,,Mh- ah Ne- Nebel-Gabel-
trinken. )

U: ,,Und de hetti no andere drii Wortli ka, weisch die no?* (,,Und dann hdtte ich noch
andere drei Wérter gehabt, weisst du diese noch?*)
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K: ,,Ah ja, de einti isch glaub gsi-“ (,,4% ja, der eine war glaube ich-*)

U: ,,Du hdsch mir gseit, du hdgsch &n Trick gha zum bhalte* (,,Du hast mir gesagt, du
hdttest einen Trick zum Behalten gehabt.*)

K: ,,Nabel, glaubs und- obern* (,,Nabel, glaube ich und- obern.*)

U: ,,Wie hésch du dir jetz die Sdtz und die driit Worter so lang gmerkt? (,,Wie hast du
dir jetzt die Sdtze und die drei Worter so lange gemerkt?*)

K: ,,Mh, ich has eifach no gwiisst™ (,,Mh, ich habe es einfach noch gewusst.)

U: ,,Und wie isch de das, chammer &ppis im Chopf sdge oder gaht das ndd, wie gsehsch
du das?* (,,Und wie ist denn das, kann man etwas im Kopf sagen oder geht das nicht,
wie siehst du das?*)

K: ,,Me chan das*“ (,,Man kann das.*)

Im Unterschied zu Damian und Tomas sind bei Kain einzelne Worter und Sétze
im Gedéchtnis haften geblieben. Der semantisch abstrakte Satz ,,das Gliick kann
niemand erobern® wird einwandfrei wiedergegeben. Der andere Satz kann se-
mantisch, abgesehen vom falschen Wochentag, richtig erinnert werden. Ebenso
werden die Worter ,,Nebel-Gabel-trinken* richtig aufgezihlt. Und dann erinnert
er sich noch an ,,i-ii-ei”, eine Vokalfolge, die tatsdchlich vorgekommen ist. Am
Schluss erklért er, dass er die Worter und Sétze ,,einfach noch gewusst™ habe
und bestétigt abermals, dass im Kopf sprechen moglich ist.

Interpretation

Kain bejaht eingangs der Nachsprechaufgaben, dass man etwas im Kopf behal-
ten, bzw. sprechen kann. Dies ist ihm angeblich aus Spielen mit seiner Schwes-
ter vertraut. Gleichwohl hebt er sich in den Nachsprechergebnissen nicht beson-
ders von den sprachauffilligen Kindern ab, was zu erwarten gewesen wire. Von
den vier Lautfolgen behélt er postdistraktional lediglich eine korrekt in Erinne-
rung. Von den vier Silbenfolgen kann er postdistraktional keine korrekt in Erin-
nerung rufen. Hinsichtlich sinntrachtigen Sprachmaterials werden postdistrakti-
onal die semantisch motivierten Worter und der abstrakte Satz korrekt erinnert.
Der semantisch motivierte Satz kann postdistraktional, abgesehen von einer
Wortersetzung, ebenfalls im Gedéichtnis behalten werden. Im Unterschied zu
den sprachauffilligen Kindern ist ihm in der ,,Daueraufmerksamkeit* noch et-
was im Gedéchtnis haften geblieben. Er gibt die drei semantisch motivierten
Worter und den abstrakten Satz korrekt an. Der semantisch motivierte Satz kann
mit einer Wortersetzung und Wortumstellungen aus dem Gedéchtnis geholt
werden. Nebenbei erwéhnt er vollig korrekt eine Lautfolge, die zu einem bedeu-
tend fritheren Zeitpunkt priasentiert wurde. Was seine Gedachtnisstrategien be-
trifft, weist Kain unsicher auf sein gelegentliches Sprechen im Kopf hin.
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Bemerkenswert ist sein konsequentes, stilles Wiederholen der Vorlagen in
unbeschéftigten Phasen, deutlich erkennbar an den Lippenbewegungen. Ebenso
nicht zu iibersehen sind seine eigenen Bemiihungen, mit den Aufgaben rasch
weiterzufahren, ohne die Anweisungen des Untersuchers abzuwarten. In dieser
Hinsicht weicht sein Verhalten von den sprachauffilligen Kindern besonders
ab. In Bezug auf das Gedéchtnis ist seine Daueraufmerksamkeitsleistung eben-
falls anmerkenswert.

Inneres Sprechen und verbale Gedachtnisspanne

Die Anwendung von Gedichtnisstrategien ist bei Kain sehr ausgeprigt. Wie
schon Paul spricht Kain die Zielvorlagen nicht unreflektiert bzw. mechanisch
nach, sondern unterwirft sich dem Ziel, die Sprachvorlagen spiter noch in Erin-
nerung zu rufen. Das wird am stillen Wiederholen der zu behaltenden Sprach-
vorlagen einerseits und am Selbstdiktat der Distraktorenfolge andererseits deut-
lich. Im Subtest ,,Daueraufmerksamkeit hat Kain unter Beweis gestellt, dass er
vereinzelt Worter und Sétze auch nach einer Verzogerung von wenigen Minuten
korrekt abrufen kann. Diese Merkmale korrespondieren mit untenstehenden
Thesen.

Thesen:

e Im Zuge der Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens gebraucht
das Kind Strategien als Gedichtnishilfe. Der subvokale Rehearsalpro-
zess (,,inneres Sprechen) sowie Selbstaufforderungen bei Distraktoren
treten in Erscheinung.

e Das Behalten von Wortern und Sitzen iiber einen ldngeren Zeitraum
(verzdgerter Abruf bzw. ,,Daueraufmerksamkeit®) wird moglich.

2.2.5 Miindliche Sprache
a) Miindliche Nacherzéhlung einer auditiv rezipierten Geschichte (Fabel)

Die Taube und die Ameise

U: ,,Chasch mer die Gschicht emol verzehle, und zwar alles, was du no weisch!”

U: |, Kannst du mir die Geschichte mal erzdhlen, und zwar alles, was du noch weisst!
K: ,,Aes isch emol e Tube gsi, das hét es Ameisi gseh, hm wo dh ime (fliisternd) was
isch das gsi? (wieder laut) ime Teich 4hm, ndme as Ufer hit chonne. Und nachher hét
d’Tube &s Gresli &hm abegriiert. Und dénn isch’s dh ufekroche und dinn as (zwinkert
mit Augen) as- as Ufer paddlet. Und nachher-- isch &n Bueb cho und hit e Pfilboge und
Pfil und het welle d’Tube abeschiisse. Und dédnn isch d’Ameise und hét ihm i de Fuess
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gschtoche. Und didnn hit de- de &hm Bueb gschroue und isch Tube hei isch Tube
heigfloge.*

K: ,,Es war einmal eine Taube, das (die) sah eine Ameise, dhm die dh in einem (fliis-
ternd) was war das? (wieder laut) in einem Teich dhm, nicht mehr ans Ufer konnte. Und
nachher warf die Taube einen Grashalm dhm hinunter. Und dann kroch es dh hinauf
und dann paddelte ans (zwinkert mit Augen) ans- ans Ufer. Und nachher- - kam ein
Bube und hat einen Pfeilbogen und Pfeil und wollte die Taube abschiessen. Und dann
ist die Ameise und stach ihm in den Fuss. Und dann schrie der- der Bube und die Taube
flog- Taube flog nach Hause.

Kains Nacherzéhlung ist inhaltlich fiir die Zuhorerin bzw. fiir den Zuhorer
nachvollziehbar. Liickenlos werden Informationen untereinander verkniipft, die
der Logik der Textvorlage entsprechen. Am Ende kann sich der Zuhérer von der
Geschichte ein kohérentes Bild machen. Die Sinnverkniipfungen, die der Zuho-
rer aufgrund der Nacherzdhlung macht, sind diskursiv ableitbar und ergeben ein
in sich geschlossenes Ganzes. Die in der Reihenfolge aufgezihlten Informatio-
nen stehen semantisch untereinander in einem Verhéltnis und ergeben am Ende
eine zusammenhingende Geschichte. Die diskursiven Verkniipfungen auf se-
mantischer Ebene treten dhnlich auf formaler Ebene auf. Kains Nacherzéhlung
weist in sprachformaler Hinsicht Gliederung und Struktur auf. Die Hauptrefe-
renten ,Taube’ und ,Ameise’ werden mit den Worten ,.Es war einmal eine Tau-
be...“ eingeleitet. Zusitzlich werden die Aktoren durch Verwendung indefiniter
Artikel eingefiihrt (,,eine Taube®, ,,eine Ameise™) und anschliessend mit dem
definiten Artikel bezeichnet (z.B.: ,,und nachher hat die Taube einen Grams-
halm hinuntergeworfen*, oder ,,und dann ist die Ameise”). Die Beibehaltung
der Referenz wird durch Verwendung von Pronomen dritter Person angezeigt
(z.B.: ,,und dann kroch es dh hinauf™ oder ,,und stach iam in den Fuss®).

b) Erzédhlen von Erlebnissen

Thema: Zeichnen
U: ,,Chasch mer emol sidge, was du gern zeichnet hdsch?*
U: ,,Kannst du mir mal sagen, was du gerne gezeichnet hast? *

K: ,,Hm- Aso mir hind es schwarzes Blatt (deutet Blatt mit seinen Handflachen auf dem
Tisch an) gno und dédnn hemmer es wisses Blatt gno und hind 6ppis mit Wasser- dhm
Wasser- ahm Pi- aso mit Pinsel &hm gmalt (deutet Pinselstrich grob durch eine fliichtige
Handbewegung rechts an) und nachher also- mer hét irgend 6ppis chonne male, eifach
s, ich han es Hus zeichnet mit Wulchene und nachher hidt me das chonne usschnide
und ufs schwarze Blatt chldbe und um ja- da héats-*

K: ,,Hm- Also wir haben ein schwarzes Blatt (deutet Blatt mit seinen Handfldchen auf
dem Tisch an) genommen und dann haben wir ein weisses Blatt genommen und haben
etwas mit Wasser- dhm Wasser- dhm Pi- also mit Pinsel dhm gemalt (deutet Pinsel-
strich grob durch eine fliichtige Handbewegung rechts an) und nachher also- wir haben
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irgend etwas malen konnen, einfach ein, ich habe ein Haus gezeichnet mit Wolken und
nachher hat man das ausschneiden kénnen und auf das schwarze Blatt kleben und um
ja- da hat es-"**

U: (unterbricht) ,,S’Hus isch wiss und das hinder uf es schwa-*
U: (unterbricht) ,, Das Haus ist weiss und das habt ihr auf ein schwa-*

K: (unterbricht) ,,Nédeh agmalt hAmmer au no.*
K: (unterbricht) ,, Nein angemalt haben wir auch noch.

:,,Und ddnn-*
., Und dann-*

. ,,Usgschnitte-
:,, Ausgeschnitten-“

:,,Und klibt- ufs schwarze Blatt?*
o, Und auf ein schwarzes Blatt geklebt? *

113

A QC AR CC

ER

. ,,De Hintergrund- wie hét de usgseh?*
:,,Der Hintergrund- wie sah der aus?*

. ,,Mh- (runzelt die Stirne) wiss (,,weiss).*

:,,Dénn isch s’Hus vor allem druf?*
o ,,Dann ist das Haus vor allem drauf? *

A g R oQc

: (nickt).

U: ,,Aber was wiss, du hdsch gseit, du hegsch es uf es schwarzes Blatt klabt.
U: ,,Aber was (warum) weiss, du hast gesagt, du hdttest es auf ein schwarzes Blatt
geklebt.

. ,»Ah nei, dhm (lachelt) hine isch schwarz glaubs.*
., Ah nein, dhm (ldchelt) hinten ist schwarz glaube (ich).

. ,,O0der isch es & wisses Blatt gsi?“
:,, Oder war es ein weisses Blatt? “

A gScCc AR

:,,Néeh es schwarzes.
K: ,,Nein ein schwarzes.

U:,,Und was hésch du fiir 4s Hus zeichnet?*
U: ,,Und was fiir ein Haus hast du gezeichnet? *
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:,.Was fiir 4n Farb?«
., Was fiir eine Farbe? *

113

ER

:,,Brun, eifach so ds bruns Hus.*
., Braun, einfach so ein braunes Haus. "

=T

Ohne lange zu z6gern setzt Kain mit der Beschreibung ein. Der Zuhérer kann sich in
etwa eine Vorstellung von Kains Hauszeichnung machen.

Thema: Turnen
U: ,,Chasch du mir verzéhle, was du fiir ds Lieblingsspili hdsch im Turne?*
U: ,,Kannst du mir erzdhlen, was du fiir ein Lieblingsspiel im Turnen hast? *

K: ,,Aeh- Mattelauf.«

U: ,,Ich bi ndd sicher, ob ich das kidnn. Chasch du mir emol erchldre, wie das goht, da-
mit ich au chonnt mitspile.*

U: ,,Ich bin nicht sicher, ob ich das kenne. Kannst du mir mal erkliren, wie das geht,
damit ich auch mitspielen konnte.

K: ,,Ide Turnhalle hét’s 4hm & Matte im einte Egge (deutet mit beiden Handfldchen auf
dem Tisch hinten zwei Matten an) und da (deutet mit beiden Handfldchen vorne auf
dem Tisch zwei Matten an) unne au no zwei. Und din héits d4n Bolle und en- und es
paar- Chind sind- stond da (zeigt mit linker Hand auf eine imagindre Matte auf dem
Tisch) bi der eint Matte a und is paar Chind sind ide Mitti- irgendwo, und ddnn hit’s
irgendwo sone (zeichnet mit rechter Hand einen imagindren Reifen auf dem Tisch) Reif
und dénn staht 6pper dot drinne und nachher winn eine- aso und am Afang hind die,
wo wo rd- da (deutet mit linker Hand auf eine imagindre Matte auf dem Tisch) bi de
Matte stond, die chonnt dénn ki- wégkicke oder mit de Hand wigschiisse und de miiens
versueche iiberall da (schaut auf den Tisch imagindre Matten an und macht mit der
rechten Hand eine kreisdhnliche Bewegung von Matte zu Matte) uferdnne und wéann’s-
und winn de Bolle, wéann sie de Bolle fanget und de einti, wo im Reif staht, muess
nachher de Bolle fange und (klopft mit der rechten Hand auf den Tisch) ,brénnt’ sdge
im Reife schiisse mit em Bolle und nachher- und wénn er jetzt da (deutet mit der rech-
ten Hand die Strecke eines imagindren Laufers an) am Rénne isch, dédnn chunnt er- seit
,brannt’- (klopft mit den linken Fingerkuppen auf den Tisch), denn muess er zrug (deu-
tet Riickwirtsbewegung mit den Handen auf dem Tisch an), wenn er nonig uf de Matte
isch.

U: ,,In der Turnhalle hat es dhm eine Matte in der einen Ecke (deutet mit beiden Hand-
flichen auf dem Tisch hinten zwei Matten an) und da (deutet mit beiden Handfldichen
vorne auf dem Tisch zwei Matten an) unten auch noch zwei. Und dann hat es einen Ball
und ein- und ein paar- Kinder sind- stehen da (zeigt mit linker Hand auf eine imagindre
Matte auf dem Tisch) bei der einen Matte an und ein paar Kinder sind in der Mitte-
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irgendwo, und dann hat es irgendwo so einen (zeichnet mit rechter Hand einen imagi-
ndren Reifen auf dem Tisch) Reifen und dann steht jemand dort drinnen und nachher
wenn einer- also und am Anfang haben diejenigen, die die re- da (deutet mit linker
Hand auf eine imagindre Matte auf dem Tisch) bei der Matte stehen, die konnen dann k-
wegkicken oder mit der Hand wegschiessen und der muss versuchen iiberall da (schaut
auf den Tisch imagindre Matten an und macht mit der rechten Hand eine kreisdihnliche
Bewegung von Matte zu Matte) hinauf (herum-) rennen und wenn es und wenn der Ball,
wenn sie den Ball fangen und der eine, der im Reifen steht, muss nachher den Ball fan-
gen und (klopft mit der rechten Hand auf den Tisch) ,brennt’ sagen in den Reifen
schiessen (mit) den Ball und nachher- und wenn er jetzt da (deutet mit der rechten Hand
die Strecke eines imagindren Ldufers an) am Rennen ist, dann kommt er- sagt ,brennt -
(klopft mit den linken Fingerkuppen auf den Tisch), dann muss er zuriick (deutet Riick-
wirtsbewegung mit den Hdnden auf dem Tisch an), wenn er noch nicht auf der Matte
ist.”

U: ,,Eifach zrugg uf die letscht Matte?*
U: ,, Einfach zuriick auf die letzte Matte?

K: ,Ja. Und nachher oder und nachher, wenn- wenn dot au eine staht, ddnn- dénn
muesch mit dem- mit dem rédnne, do durd und nachher da* (deutet Strecke durch linke
Handbewegung auf dem Tisch an).
K: ,,Ja. Und nachher oder und nachher, wenn- wenn dort auch einer steht, dann- dann
musst du mit dem- mit dem rennen, da durch und nachher da (deutet Strecke durch linke
Handbewegung auf dem Tisch an).

U: ,,Was? Wenn det au eine staht, de muesch mit dem ranne?*
U: ,, Was? Wenn dort auch einer steht, dann musst du mit dem rennen?

K: ,Nei, da (zeigt auf eine imagindre Matte auf dem Tisch) chunnt nachane ja no n- ein
andere oder- wenn da en andere chunnt.

K: ,,Nein, da (zeigt auf eine imagindre Matte auf dem Tisch) kommt nachher ja noch n-
ein anderer oder- wenn da ein anderer kommt. **

U: ,,Wo vo Matte zu Matte springt au?“
U: ,,Der auch von Matte zu Matte springt?

K: ,,Ja, und de eint muess zrugg uf di eint Matte, didnn sind’s ja zdme, so miiends zédme
ranne.*

K: ,,Ja, und der eine muss zuriick auf die eine Matte, dann sind sie ja zusammen, so
miissen sie zusammen rennen.

U: ,,Ah- so, jetz weiss ich was meinsch. Und wer gwiinnt ddnn i dem Spiel?*
U: ,, Ah- so, jetzt weiss ich was du meinst. Und wer gewinnt dann in dem Spiel?

K: ,,Aeh, immer winn, es tont ddnn & chli abwachsla- und immer winn- wénn eine da,
wenn’s eine (macht mit der rechten Hand eine fliichtige Kreisbewegung auf dem Tisch,
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die eine Mattenrunde andeuten soll) gschafft hét, dédnn gits &n Punkt. Nachher tomer jetz
méngmol abwichsle.

K: Aeh, immer wenn, es wechselt dann ein wenig ab- und immer wenn- wenn einer da,
wenn es einer (macht mit der rechten Hand eine fliichtige Kreisbewegung auf dem
Tisch, die eine Mattenrunde andeuten soll) geschafft hat, dann gibt es einen Punkt.
Nachher wechseln wir manchmal ab.

U:,,Und dénn tond ihr zehle, wer am meischte-*
U: ,,Und dann zdhlt ihr, wer am meisten-

K: (féllt dem U. ins Wort) ,,Plinkt het. Und wammer so (malt mit rechter Hand ein Vier-
eck auf dem Tisch) da durdgaht und nachher das bis da (deutet mit der Hand das Ende
der Runde auf dem Tisch an) schafft, dann isch’s &n Doppellauf.*

K: (fdllt dem U. ins Wort) ,, Punkte hat. Und wenn man so (malt mit rechter Hand ein
Viereck auf dem Tisch) da durchgeht und nachher das bis da (deutet mit der Hand das
Ende der Runde auf dem Tisch an) schafft, dann ist es ein Doppellauf. *

. »Aha, grad direkt vo-*
o ,,Aha, gerade direkt von-*

. ,,Dem* (zeigt mit dem Finger auf ein imaginire Matte auf dem Tisch).
. ,,Erst (Erste) Matte bis-*

. ,,Zu de letscht, ddnn isch ds en Doppellauf.
:,,Zu der letzten, dann ist es ein Doppellauf.*

. ,,Wevil Piinkt git das?*
. ,, Wie viele Punkte gibt das? “

A SC o ARR SR/ CC

. ,Aehm, weiss au ndd, glaubs zwei.
K: ,,Aehm, weiss auch nicht, glaube zwei.

Kain hat sich wie Paul fiir das recht komplexe Wettkampfspiel ,,Mattenlauf™
entschieden, das er ausfiihrlich beschreibt und insbesondere auch objektive,
allgemeine Zusammenhénge beriicksichtigt. Die Zuhdrer konnen sich mehr oder
weniger ein Bild vom ,,Mattenlauf** machen.

Interpretation
Kain hat sich rasch im ersten Thema fir eine Zeichenarbeit entschieden und

berichtet sogleich von der Entstehung der Hauszeichnung. Seine Ausfithrungen
zur Zeichnung enthalten folgende Informationen:

255



a) Ein schwarzes Blatt.

b) Ein weisses Blatt.

¢) Mit Pinsel gemalt.

d) Ein Haus mit Wolken gemalt.

e) Haus ausgeschnitten.

f) Haus auf das schwarze Blatt geklebt.
g) Ein braunes Haus.

Kain erzéhlt von einem Haus, das er auf weissem Papier gezeichnet und mit
Pinsel und brauner Farbe ausgemalt hat. Das von Wolken umgebene Haus
schneidet er am Ende aus und klebt es auf ein schwarzes Papier.

Aufgrund seiner Beschreibung kann sich der Zuhdrer ganz gut ein Bild von
der Zeichnung machen. Gestik gebraucht Kain nur sparsam am Anfang seiner
Beschreibung. Insbesondere werden diese als Begleitung oder Unterstiitzung
seiner sprachlichen Ausfiihrungen und nicht etwa als Ersatz dafiir verwendet.

Kain gibt ausreichende Informationen die semantisch untereinander einen
Zusammenhang ergeben. Der Zusammenhang auf semantischer Ebene wird
auch auf sprachformaler Ebene gestiftet, was sich in der Verwendung von Arti-
kel mit intralinguistischer Funktion zeigt. Die Materialien werden durch
Gebrauch des indefiniten Artikels eingefiihrt (z.B.: ,,Wir haben ein schwarzes
Blatt genommen und dann haben wir ein weisses Blatt genommen®) und spéter,
da bereits erwéhnt, mit dem definiten Artikel, markiert (z.B.: ,,auf das schwarze
Blatt kleben®).

Zum Thema ,,Turnen* entscheidet er sich fiir das Spiel ,,Mattenlauf*. Die
Beschreibung des Wettkampfspiels ,,Mattenlauf™, wofiir sich Kain entschieden
hat, ist eine ungleich komplexere Aufgabe als die Erlduterung eines Fussball-
spiels (vgl. Tomas, Kap. 1.2.5). Auffallig ist die hdufige Verwendung lokaldeik-
tischer Worter wie etwa ,,da* und ,,dort* begleitet mit Gestik, was bei der vor-
liegenden Aufgabenstellung nicht {iberrascht. Im Gegenteil, das Verwenden
gestischer Mittel ist eine sinnvolle Strategie, dem Zuhorer das Wettkampfspiel
,Mattenlauf nahe zu bringen. In seinen Spielerlduterungen sind sie fiir das
Verstindnis unabdingbar, da die Referenz der Demonstrativpronomina (z.B.
,»da®) und Personalpronomina (z.B. ,,er”) nur mit Riicksicht auf die Gestik be-
stimmt ist. Kain beginnt in seiner Spielerlduterung mit den vier Matten, jeweils
in den Ecken der Turnhalle verteilt. Einige Kinder stehen bei einer Matte an,
andere Kinder sind in der Mitte verteilt und ein Kind steht im (beim) Reifen.
Weiter ist die Rede von Ball wegkicken oder mit der Hand wegschiessen, ren-
nen, Ball fangen, ,,brennt” sagen und Ball in den Reifen schiessen. Wenn der
Ausruf ,,brennt” erfolgt und jemand noch nicht auf der Matte ist, dann muss er
zuriick. Kain erwéhnt in seiner Spielerklirung die wichtigsten Informationen
wie Matten, Ball wegschiessen, laufen, Ball fangen, in den Reifen schiessen und
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,orennt™ rufen. Der komplexe Spielablauf, allerdings nur mit Beriicksichtigung
gestischer Hilfen, kann in etwa vom Zuhorer nachvollzogen werden. Die Infor-
mationen sind untereinander vereinbar und lassen sich semantisch in einen Zu-
sammenhang bringen. Auch auf sprachformaler Ebene, zumindest was die Arti-
kel betrifft, sind intertextuelle Beziige nachzuweisen. In der Einfiihrung wird
das Sportmaterial mit dem indefiniten Artikel bezeichnet (vgl. ,,in der Turnhalle
hat es eine Matte in der einen Ecke* oder ,,und dann hat es einen Ball ...%).
Danach werden dieselben Materialien, da bereits mit dem indefiniten Artikel
eingefiihrt, mit dem definiten Artikel markiert (vgl. ,,diejenigen, die bei der
Matte stehen ... oder ,,wenn sie den Ball fangen ...“). Man sieht, wie sich die
semantische Kohérenz auch auf sprachformaler Ebene durch Verwendung spe-
zieller Artikel mit intralinguistischer Funktion geltend macht.
Die Frage nach dem Spielgewinner beantwortet Kain auf folgende Weise:

K: Immer (...) wenn es einer (macht mit der rechten Hand eine fliichtige Kreisbe-
wegung auf dem Tisch, die eine Mattenrunde andeuten soll) geschafft hat, dann gibt
es einen Punkt. Nachher wechseln wir manchmal ab.*

Das Gewinnen bringt Kain mit dem Punktesammeln in Verbindung. Mit dem
Pronomen ,.einer wird ein unpersonlicher, neutraler Bezug eingenommen.
Wiéhrend Tomas (vgl. Kap. 1.2.5) die Frage nach dem Gewinner konkret prak-
tisch mit ,,der Kevin und ich® beantwortet, ist Kains Antwort kognitiv de-
zentriert und allgemein. Tomas’ Antwort ist kontextgebunden im Unterschied
zu Kains dekontextualisierter Antwort. Kain gibt den Spielrahmen (Turnhalle,
Matten in Ecke, ein paar Kinder stehen bei der einen Matte, ein paar Kinder in
der Mitte, jemand steht im Reifen) an und reiht nicht einfach subjektive, senso-
motorische Erfahrungen aneinander. Er kann Spielregeln, die allgemeine Sétze
sind, angeben, worin die theoretische, kognitiv dezentrierte Einstellung zum
Spiel deutlich wird.

Inneres Sprechen und miindliche Sprache

Sowohl die Hauszeichnung, als auch der Mattenlauf kann Kain sprachlich fiir
andere mehrheitlich nachvollziehbar darstellen. Zwar verwendet er in der Be-
schreibung des Wettkampfspiels zahlreiche lokaldeiktische Worter (z.B.: ,,da®),
die mit Gestik einhergehen, dadurch aber in der Bedeutung klarer werden. Der
Spielablauf wird sozusagen gesprochen und gezeigt, was sich fiir das Versténd-
nis des doch komplexen Spiels als hilfreich erweist. Kain hat unter Beweis ge-
stellt, dass er zeitlich-riumlich Abwesendes sprachlich darstellen bzw. Zusam-
menhénge im verbalen Feld installieren kann. Das Herstellen von semantischen
Verbindungen &ussert sich sprachformal in der erfolgreichen Verwendung
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diskurskohésiver Worter (Referenteneinfithrung durch indefiniten Artikel, pro-
nominale Referenz). Die untenstehende These beziiglich inneren Sprechens und
miindliche Sprache trifft auf Kain zu.

These:

Im Zuge der Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens weist das dekon-
textualisierte, narrative Sprechen vermehrt Gliederung auf. Die Sitze werden
nicht mehr unverbunden aneinandergereiht (Parataxen, vgl. Piaget 1981) son-
dern semantisch kohdrent miteinander verkniipft. Idiosynkrasien, die fiir den
Zuhorer im Redezusammenhang nur schwer einzuordnen sind, kommen nicht
mehr vor. In der Nacherzéhlung einer Geschichte werden die Aktoren durch
Gebrauch indefiniter Artikel eingefiihrt und die Beibehaltung der Referenz
durch Personalpronomina dritter Person markiert.

2.2.6 Handlungszusammenhang
Beschreibung einer Bildergeschichte (Herr Jakob Nr. 25)

Bilderreihenfolge:
Die Reihenfolge der Karten wird richtig gelegt. Beim Legen der Reihe spricht
Kain laut: ,,Mh- so-- mh- so- mh-.*

Nacherzihlung:
K: ,,Achm de (zeigt auf Herrn Jakob) wie heisst de?*
K: ,,Aehm der (zeigt auf Herrn Jakob) wie heisst der? *

U: ,,Herr Jakob.“

K: ,,Herr Jakob- 4hm- nei de Fischer do (zeigt den Gepicktriger) oder de Kapitin, ich
weiss au ndd, frogt ihn (zeigt auf Jakob), ob er s’Gepéck (zeigt auf Gepick) treit, und
nachher triagt er’s ndéd, und nachher chunnt da die Frau und nachher frogt er (zeigt auf
beladenen Jakob auf der letzten Karte) nachher seit sie (zeigt auf dltere Frau auf der
letzten Karte), ob er’s (zeigt auf kofferlosen Jakob auf der zweitletzten Karte) dof trige
und nachher seit er- seit sie ja und nachher trigt er’s (zeigt auf beladenen Jakob auf dem
letzten Bild)- fiir sie.”

K: ,,Herr Jakob- dihm nein der Fischer da (zeigt den Gepdcktriger) oder der Kapitin,
ich weiss auch nicht, fragt ihn (zeigt auf Jakob), ob er das Gepdck (zeigt auf Gepdck)
trégt, und nachher trdgt er es nicht, und nachher kommt da die Frau und nachher fragt
er (zeigt auf beladenen Jakob auf der letzten Karte) nachher sagt sie (zeigt auf dltere
Frau auf der letzten Karte), ob er es (zeigt auf kofferlosen Jakob auf der zweitletzten
Karte) darf tragen und nachher sagt er- sagt sie ja und nachher trdgt er es (zeigt auf
beladenen Jakob auf dem letzten Bild) fiir sie.
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U: ,,Und da am Afang wet deda (zeigt auf Gepéacktriger auf erster Karte), dass er (zeigt
auf Jakob) s’Gepack nimmt oder?*

U: ,,Und da am Anfang will der da (zeigt auf Gepdcktriger auf erster Karte), dass er
(zeigt auf Jakob) das Gepdck nimmt oder? *

K: ,Ja.“

U: ,,Und da seit er (zeigt auf Jakob auf der ersten Karte) dédnn nei und dénn treit er’s
(zeigt auf beladenen Gepécktrager auf der zweiten Karte). Und da (zeigt auf beladenen
Jakob auf der letzten Karte) nimmt er’s dédnn doch vo ihre (zeigt auf beladene Dame auf
der zweitletzten Karte). Werum dch?“

U: ,,Und da sagt er (zeigt auf Jakob auf der ersten Karte) dann nein und dann trdgt er
es (zeigt auf beladenen Gepdcktrdger auf der zweiten Karte). Und da (zeigt auf belade-
nen Jakob auf der letzten Karte) nimmt er es dann doch von ihr (zeigt auf beladene
Dame auf der zweitletzten Karte). Warum wohl? *

K: ,,Was- (zogert) will das alti Frau isch, weiss au nod.*
K: ,, Was- (z6gert) weil das alte Frau ist, weiss auch nicht. *

Interpretation

Kain hat es als einziges Kind geschafft, die Reihenfolge der Bildkarten richtig
zu legen. In seiner Geschichte ist es zwar nicht der Gepéacktriger, sondern Ja-
kob, der zum Tragen der Gepickstiicke aufgefordert wird. Fiir Kain sieht der
Gepacktrager mehr wie ein Fischer oder Kapitdn aus, die natiirlich ihr Gepack
nicht selber tragen. Und so lautet schliesslich seine Version der Geschichte:
Jakob lehnt anfénglich den Wunsch eines Fischers bzw. Kapiténs ab, das Ge-
péck zu tragen. Danach sieht Jakob eine Frau mit Gepéck. Er fragt sie, ob er ihr
helfen darf, was sie annimmt. Jetzt trigt Jakob das Gepéack der Frau. Dass Jakob
anfinglich die Gepéckstiicke nicht tragen mochte und spéter sich doch in dieser
Situation vorfindet, da er das Gepéck der Frau trigt, begriindet Kain mit dem
Alter der Frau. Kain interpretiert die ersten zwei Bilder etwas eigenwillig, da
nach ihm Jakob derjenige ist, der zum Gepécktragen aufgefordert wird und
nicht umgekehrt. Kaum hat Jakob abgelehnt, trigt er, aus Hilfsbereitschaft,
schon das Gepéck einer dlteren Frau. Kains Nacherzédhlung wirkt als etwas Ab-
gerundetes, Ganzes. Jede Figur erhilt in seiner Nacherzdhlung einen Platz und
wird kohérent in die Geschichte eingebaut.

Inneres Sprechen und Handlungszusammenhang

Kain hat die Bildersequenz richtig gelegt und eine kohédrente, inhaltlich abge-
rundete Geschichte erzihlt. Er hat den Handlungszusammenhang der Geschich-
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te erfasst. Im Unterschied zu Damian und Tomas, die lediglich zwischen unmit-
telbar benachbarten Bildkarten einen Zusammenhang herstellen, betrachtet Kain
jede Bildkarte mit Riicksicht auf die Gesamtreihe der Bildkarten, was eine in
sich geschlossene Geschichte ergibt. Diese Merkmale korrespondieren mit un-
tenstehender These.

These:

Die Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens ermoglichen das innere
Nachvollziehen von Handlungen. Beim Legen einer Bildergeschichte bleibt das
Kind nicht mehr an Einzelheiten der Bildinformationen verhaftet; es beriick-
sichtigt die Gesamtreihe und entdeckt die Logik des Handlungsablaufs. Die
Bildersequenz wird richtig gelegt und bei falscher Bildersequenz erfolgen wéh-
rend der Nacherzéhlung Selbstkorrekturen.

2.2.7 Schreiben
Schreiben von Sitzen anhand einzelner Bilder (Herr Jakob)

Kain wihlt nach langem Zdgern das erste Bild der Reihe aus und schreibt folgenden
Satz:

Abb. 4 Schriftliche Bildbeschreibung.

Vor dem Schreiben erfolgt ein Zdgern von ca. 27 Sekunden. Der Schreibakt wird gele-
gentlich kurz unterbrochen. Wéhrend des Schreibens sind deutliche Lippenbewegungen
zu beobachten. Zuweilen werden morphologisch komplexere Worter wie etwa ,,fragte
und ,,trégt* beim Schreiben leise vor sich her gesprochen. Fiir das Schreiben des Satzes
beansprucht Kain ca. 4;41 Minuten. Am Schluss steht folgender Satz:

,,DerMAn FrAgte OB HerjAKoB Di GePAKe TrAGt.*
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Interpretation

Kain beginnt bald einmal zu schreiben, flir die grapho-motorische Realisation
indes beansprucht er viel Zeit. Wiahrend des Schreibens sind deutliche Lippen-
bewegungen zu beobachten. Ein leises Mitsprechen erfolgt wéihrend des Schrei-
bens morphologisch komplexer Worter. Samtliche Worter werden lautgetreu
bzw. alphabetisch korrekt niedergeschrieben. Der Schreibprozess ist insofern
verkiirzt, dass Kain wihrend des Schreibens auf stimmliche Ausserungen ver-
zichten kann.

Inneres Sprechen und Schreiben

Einen nicht routinierten bzw. nicht automatisierten Satz schreiben, hat inneres,
bewusstes Formulieren zur Voraussetzung. Im Zuge der Entwicklungsfortschrit-
te des inneren Sprechens kann das Kind das Ausseren eines Satzes hemmen und
nach Massgabe der Schreibintention probeweise innerlich formulieren, bis es
den gewihlten Satz niederschreibt. Kain hat sich bald fiir einen Satz, und zwar
in indirekter Rede formuliert, entschieden. Wéhrend des Schreibens erfolgen
mitunter kurze Unterbrechungen. Der hohe Zeitaufwand (4;41 Min.) geht aufs
Konto der verlangsamten grapho-motorischen Realisation. Die untenstehende
These hinsichtlich inneren Sprechens und Schreibens trifft auf Kain zu.

These:

Die Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens ermdglichen das dem freien
Schreiben von Sitzen vorausgehende bewusste, innere Formulieren von Sitzen,
was im geschriebenen Satz einen Niederschlag findet. Das Satzschreiben wird
nicht auf das Schreiben von Wortern reduziert.

2.2.8 Spiel (Rollenspiel)

Spielvorbereitung:

U: ,,Also- 6pper vo eus spielt de Zauberer i eusere Gschicht und de ander vo eus wird
verzauberet, wer wetsch du gern spild?*

U: Also- jemand von uns spielt den Zauberer in unserer Geschichte und der andere von
uns wird verzaubert, wen willst du gerne spielen?

K: ,,Mh- vo dene Figuere da?* (,,Mh- von diesen Figuren da?*)

U:,Ja.“

K: ,,Suech dir doch eini us* (,,Such dir doch eine aus.*)
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:,,D’Chatz (,,Die Katze.”)
:,,Und de Zauberer, wer spilt de? (,,Und der Zauberer, wer spielt den?*)
: (schaut den U. an) ,,Du!*

:,,0.k. ich spil de Zauberer. Was bruche mer no fiir Figure?*
o, O.k. ich spiele den Zauberer. Was brauchen wir noch fiir Figuren? *

A < ~ < AN

. ,,] was verzaubert werde?* (,,In was verzaubert werden?*)

U: ,,Es muess irgendwie & Gschicht gi, das wér guet.”
U: ,, Es muss irgendwie eine Geschichte geben, das wdre gut. *

K: ,,Oder wiann ich de (nimmt Katze in die Hand) wér und in Schneemaa (nimmt
Schneemann in die Hand) wiird verzaubere, oder in 4 Blueme mache oder- (leise) weiss
au nod.”

K: ,,Oder wenn ich den (nimmt Katze in die Hand) wdre und in den Schneemann (nimmt
Schneemann in die Hand) verzaubern wiirde, oder in eine Blume (machen) oder- (leise)
weiss auch nicht.

U: ,,Oder du chonnsch zum Bispil de Konig (nimmt Konig in die Hand) si oder was isch
das?*

U: ,,Oder du kénntest zum Beispiel den Konig (nimmt Konig in die Hand) sein oder was
ist das? “

K: ,,Konig.“

U: ,,Und dann wiir ich (stellt Zauberer neben Ko6nig auf) dich verzaubere-*
U: ,, Und dann wiirde ich (stellt Zauberer neben Kénig auf) dich verzaubern-**

K: ,Ja.

U: ,,In 4 Schneemaa- ou wiso dch, wiso wiir ich dich d4 in 4 Schneemaa verzaubere?*
U: ,,In einen Schneemann- ou wieso wohl, wieso wiirde ich dich denn in einen Schnee-
mann verzaubern? “

K: ,,Mh-*

U: ,,0Oder i 6ppis aderes, wie du wetsch* (,,Oder in etwas anderes, wie du willst.*)

K: ,,Villicht, will er néd nett isch oder so* (,,Vielleicht, weil er nicht nett ist oder s0.)

U: ,,Das isch doch & gueti Idee! Du muesch dir vorstelle, mer isch néd zfride mit dem
Konig und de Zauberer wiir jetz ihn-“ (stellt Zauberer neben Konig auf).
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U: ,,Das ist doch eine gute Idee! Du musst dir vorstellen, man ist mit dem Konig nicht
zufrieden und der Zauberer wiirde jetzt ihn-* (stellt Zauberer neben Konig auf).

K: (fallt dem U. ins Wort) ,,Verzaubere* (,,Verzaubern.*)

U: ,,Zur Straf- i was? In & Schneemaa oder i 6ppis anderes-*
U: ,, Zur Strafe- in was? In einen Schneemann oder in etwas anderes?-*

K: (schaut lange die Figuren an) ,,Die (zeigt auf Blume) oder die“ (zeigt auf Schnee-
mann).

U: ,,.Blueme oder de Schneemaa? (,,Blume oder den Schneemann?*)

K:,Mhm.*

U: ,,Mir chonnt zum Bispil in & Blueme verzaubere- und denn wér de Konig & Blueme*
(stellt Zauberer zur Blume hin).

U: ,, Wir kénnen zum Beispiel in eine Blume verzaubern- und dann wdre der Kénig eine
Blume“ (stellt Zauberer zur Blume hin).

K: ,Ja.“

U: ,,Und dann, wie wiir’s witer ga, was meinsch?* (,,Und dann, wie wiirde es weiter
gehen, was meinst du?*)

K: ,,Aeh, dinn chunnt &pper und pfliickt es* (deh, dann kommt jemand und pfliickt es
[sie] )

U: ,,Das find ich & gueti Idee und wer chimmt dann?* (,,Das finde ich eine gute Idee
und wer kdme dann?*)

K: ,,.Dann chammt das dada“ [,,Dann kdme das da*‘] (nimmt Ko6nigin in die Hand).

. ,,Das isch a gueti Idee und wer wér das?* (nimmt Konigin in die Hand).
. ,,Das ist eine gute Idee und wer wdre das? " (nimmt Konigin in die Hand).

~ S C

. ,,Konigin oder so.*

U: ,,Dénn chdmmt Ko6nigin und jetze wiir sie (stellt Konigin zur Blume hin)- irgendwie
,ah die schon Blueme!” und so- und ddnn wiir sie villicht die-

U: ,,Dann kime die Konigin und jetzt wiirde sie (stellt Kénigin zur Blume hin)- irgend-

wie ,ah diese schone Blume!’ und so- und dann wiirde sie vielleicht die-

K: ,,Pfliicke* (Pfliicken.”)
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U: ,,Pfliicke und ddnn nimmt sie sie mit villicht und dénn wie gaht’s witer? Dann giengt
sie irgendwo anne“ (deutet mit Konigin Spaziergang an).

U: ,, Pfliicken und dann nimmt sie sie mit vielleicht und dann wie geht es weiter? Dann
ginge sie irgendwo hin** (deutet mit Konigin Spaziergang an).

K: ,,Achm is Schloss oder so* (,,dekm ins Schloss oder s0.)

U: ,,Und im Schloss, was passiert d4ch etz det? Chann 4dch die Blueme déann redd?*
U: ,,Und im Schloss, was passiert wohl jetzt dort? Kann wohl die Blume dann reden?

K: ,,Ndeh“ (,,Nein.*)

K: ,,De chunnt *Katz villicht” [,,Dann kommt die Katze vielleicht] (nimmt Katze in die
Hand).

U: ,,De chammti "Katz (stellt Katze neben Blueme auf) und diann- wiir si da zu di Blue-
me ga und was wiir sie &ch mache ,ud-ud’?“(U. zeigt Zdhne).

U: ,,Dann kime die Katze (stellt Katze neben Blume auf) und dann- wiirde sie da zur
Blume gehen und was wiirde sie wohl machen ,ud- ud’?*“ (U. zeigt Zihne).

K: ,,asse“ (,,essen®.

U: ,,.Dann wiir si ’Blueme frisse und dénn wir ’Blueme wig und dénn hetemer "Prin-
zessin und ’Katz- wa wemmer zum Schluss dénn spile, was meinsch? Jetz wéret mir im
Schloss.*

U: ,,Dann wiirde sie die Blume fressen und dann widre die Blume weg und dann hdtten
wir die Prinzessin und die Katze- was wollen wir zum Schluss denn spielen, was meinst
du? Jetzt wdren wir im Schloss. *

K: ,,Aehm-*

U: ,,Aber Kain, 6ppis isch doch komisch, ddnn- de Koénig- wo isch dd Konig? Die mii-
esst doch irgendwie dénke-“ (nimmt Konigin in die Hand).

U: ,,Aber Kain, etwas ist doch komisch, denn- der Kénig- wo ist der Kénig? Die miisste
doch irgendwie denken-* (nimmt Kénigin in die Hand).

K: ,,Sueche- sie wiir villicht dd Konig go sueche.*
K: ,,Suchen- sie wiirde vielleicht den Konig suchen. *

U: ,,Und didnn,wie wiir’s witer go? (leise) Wiir sie dch da zum Zauberer (stellt Konigin
vor Zauberer) oder da (stellt Kénigen vor Blume hin) oder da* (stellt Konigin vor Katze
hin)?

U: ,,Und dann, wie wiirde es weiter gehen? (leise) Wiirde sie wohl da zum Zauberer
(gehen) (stellt Konigin vor Zauberer) oder da (stellt Kénigin vor Blume hin) oder da*
(stellt Kénigin vor Katze hin)
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K: ,,Ah, - frogt sie” [,,4h, - fragt sie] (nimmt Zauberer in die Hand).

U: ,,Dann chunnt sie zum Zauberer- (mit erhohter Stimme) ,du Zauberer- ich find min
Konig ndmme’ und so- was wiir er dann sége?*

U: ,,Dann kommt (geht) sie zum Zauberer- (mit erhohter Stimme) ,du Zauberer- ich
finde meinen Konig nicht mehr’ und so- was wiirde er dann sagen?

K:,,Ah-*

U: (mit erhohter Stimme) ,,Hilf mir, ich wett doch min Kénig wieder- weisch du, wo ner
isch?*

U: (mit erhohter Stimme) ,, Hilf mir, ich méochte doch meinen Kénig wieder- weisst du,
wo er ist? "

K: ,,Dénn seit er (zogert), ddnn seit er dinn dh- chan sége, er hét ihn ine Blueme ver-
zaubert.

K: ,,Dann sagt er (zogert), dann sagt er dann dh- kann sagen, er hat ihn in eine Blume
verzaubert.

U:,,0u er wiir’s verrate- und dédnn — was chunnt ihr (zeigt auf Konigin) i Sinn?*
U: ,,Ou er wiirde es verraten- und dann — was kommt ihr (zeigt auf Konigin) in den
Sinn?*“

. ,,Dass sie sie pfliickt hét. (,, Dass sie sie gepfliickt hat. )

. ,,Dann denkt sie, gaht sie schnell zrugg is Schloss villicht und dann?*
o ,,Dann denkt sie, geht sie schnell zuriick ins Schloss vielleicht und dann?

. ,Suecht si "Blueme-* (,, Sucht sie die Blume-*)

. ,,Und find sie sie?* (,, Und findet sie sie? )

A C A~ gCc R~

., ,Néieh* (,,Nein.*)

U: ,,Find sie ndd, was isch mit de Blueme passiert?* (,,Findet sie nicht, was ist mit der
Blume passiert?)

K: ,,Katz hit sie gfrésse (,,Die Katze hat sie gefiressen.”)

U: ,,Und etz momer irgend en Schluss ha, was meinsch, wie hort sie uf?
U: ,,Und jetzt miissen wir irgendeinen Schluss haben, was meinst du, wie hort sie

auf?”)

K: ,,Dass er (nimmt Zauberer in die Hand) 6ppis (schaut Katze an) usem Buch zaubere
tuet.*
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K: ,,Dass er (nimmt Zauberer in die Hand) etwas (schaut Katze an) aus dem Bauch
zaubert. *

U: ,,Am Schluss gaht sie zum Zauberer und verzahlt ihm, was passiert isch und dann
tuet er de Konig usem Buch (zeigt auf Katze) zaubere.*

U: ,,Am Schluss geht sie zum Zauberer und erzdhlt ihm, was passiert ist und dann zau-
bert er den Konig aus dem Bauch (zeigt Katze).

Spielfiguren werden von den anderen, die nicht mitspielen getrennt.

Spielbeginn:
U: (hélt Zauberer in der Hand) ,,K6nig.“

K: (hidlt Konig in der Hand) ,,Haeh? (,,Was?*)
. ,,Du los emol* (,,Du hor mal!*)
L, Was?

. ,Ich ha im Fall ghort, dass dies Volk ndd so zfride isch mit dir.*
o, Ich habe im Fall gehdrt, dass dein Volk nicht so zufrieden ist mit dir. *

., Wieso?
. ,,Du bisch dn bose* (,,Du bist ein boser.”)

. ,,Néeh* (,,Nein.*)

c A~ C A/~ cCc B/~ C

. ,,Ich han ghort, dass du da irgend 6pper lang lang is Chéfig igsperrt hdsch.*

U: ,,Ich habe gehort, dass du da irgend jemanden lange lange im Kifig eingesperrt
hast.

K: ,Ja, de isch au bos gsi* (,.Ja, der war auch bose.*)

U: ,,Aso0, du bisch & sehr stringe Konig. Leider, leider, ich mach’s ndd gern, aber leider
sprich ich jetz min Zauberspruch und ich sédg dir ndd, wie’s witer gaht. Bisch parat?*

U: ,,Also, du bist ein sehr strenger Konig. Leider, leider, ich mache es nicht gerne, aber
leider spreche ich jetzt meinen Zauberspruch und ich sage dir nicht, wie es weiter geht.
Bist du parat? “

K: ,Ja.“

U: ,,Abraahh kadaaabraah- simmsaaala biim Ko6nig wird zur - Blueme fituuuuuut- zak.*

K: (tauscht Konig mit Blume aus und l4chelt).
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U: (Zauberer steht vor Blume) ,,Ah- das gfallt mir also wiirklich vil besser da- schons
Bliiemli hdmmer jetz da. Ja das find ich aso vil schoner.*

U: (Zauberer steht vor Blume) ,,Ah- das gefdllt mir also wirklich viel besser da- scho-
nes Bliimlein haben wir jetzt da. Ja das finde ich also viel schéner. *

K: (nimmt Kénigin in die Hand und néhert sich langsam der Blume).

U: ,,0u da chunnt ja 6pper, ich glaub, ich gahn schnell ewig da, ou ou-“ (entfernt Zau-
berer von der Bildfldche).

U: ,,Ou da kommt ja jemand, ich glaube (denke), ich gehe schnell weg da, ou ou-*“
(entfernt Zauberer von der Bildfliche).

K: (ist mit Konigin mittlerweile bei der Blume angekommen) ,,So & schoni Blueme, die
pfliick ich etz. Ich gahn is Schloss (nimmt Blume mit und spaziert weiter- leise:) Und
dinn- da- (stellt Katze vor Blume hin) kchchch- (Katze frisst Blume) nei (stellt fest,
dass Konigin in der Nihe steht) nei- ich gahn jetz (spazierend verldsst Konigin die Kat-
ze und Blume) und nachher chunnt Katz (stellt Katze vor Blume hin) und bisst sie-
(entfernt Blume) jetz isch dda K6nig wég und jetzt-

K: (ist mit Konigin mittlerweile bei der Blume angekommen) ,,So eine schone Blume,
die pfliicke ich jetzt. Ich gehe ins Schloss (nimmt Blume mit und spaziert weiter, leise:)
Und dann- da- (stellt Katze vor Blume hin) kchchch- (Katze frisst Blume) nein (stellt
fest, dass Konigin in der Nihe steht) nein- ich gehe jetzt (spazierend verlisst Konigin
die Katze und Blume) und nachher kommt die Katze (stellt Katze vor Blume hin) und
beisst sie- (entfernt Blume) jetzt ist der Konig weg und jetzt-*

U: will ins Spiel wieder einsteigen und nimmt Konigin in die Hand.

K: (hilt Konigin in der Hand; laut) ,,Konig, Konig wo bisch? (leise) jetz chum ich-
(wieder lauter) wo isch dd Zauberer?* (ndhert sich dem Zauberer).

K: (hdlt Kénigin in der Hand; laut:) ,,Konig, Kénig wo bist du? (leise) jetzt komme ich-
(wieder lauter) wo ist der Zauberer? “ (nihert sich dem Zauberer).

U: (hilt Zauberer in der Hand) ,,Hét’s etz do klopfet?* (,,Hat es jetzt da geklopft?*)
K:,Ja.“

U: ,,Guete Tag schoni Konigin, chan ich ihne helfe? (,,Guten Tag schéne Konigin,
kann ich ihnen helfen?*)

K: ,Ja, hind si de Konig gseh? (,Ja, haben sie den Konig gesehen?*)
U: ,,Dadass Konig (rauspert sich) de Ko66onig- Moment emol- de isch dhhhh- ou- ich
muess ihne 6ppis geschtah, de Konig han ich verzauberet in € Blueme.*

U: ,,Deceecer Konig (rduspert sich) der Kéoonig- Moment einmal- er ist dhhh- ou- ich
muss ihnen etwas gestehen, den Kénig habe ich in eine Blume verzaubert.
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K: (hidlt Konigin in der Hand) ,,Huch!*

U: ,,In & schoni Blueme han ich de Konig verzauberet. Sie mond eifach im Schlossgarte
go sueche, er isch irgendwo dette.*

U: , In eine schone Blume habe ich den Konig verzaubert. Sie miissen einfach im
Schlossgarten suchen gehen, er ist irgendwo dort. “

K: ,Ja (entfernt Konigin vom Zauberer). Ich gahn zersch is Schloss, suech *Blueme*
(Konigin wird hin- und her geschoben und gedreht, bis sie vor Katze steht).
K: ,,Ja (entfernt Konigin vom Zauberer). Ich gehe zuerst ins Schloss, suche die Blume*
(Kénigin wird hin- und her geschoben und gedreht, bis sie vor Katze steht).

U: (hélt Katze in der Hand; leise) ,,Miaaauuuu, miiaaauuuu auuu.
K: (wendet sich an den U.) ,,Wie gaht’s dédnn witer?* (,,Wie geht es denn weiter?*)

U: (leise) ,,Konigin weiss etz, wo de Konig isch® (,,Die Kénigin weiss jetzt, wo der
Konig ist.*)

K: ,Ja.“

U ,,Jetzt brucht si Hilf (hélt Katze in der Hand.) Miaauuu, etz goénds ech beid zum Zau-
berer.*

U: ,,Jetzt braucht sie Hilfe (hdlt Katze in der Hand.) Miaauuu, jetzt gehen sie beide zum
Zauberer.

K:,Ja.“

U: (hélt Zauberer in der Hand) ,,Ah, do hemmer wieder die schon Konigin, was chan ich
dann hélfe?*

U: (hdlt Zauberer in der Hand) ,,Ah, da haben wir wieder die schone Konigin, was
(wie) kann ich denn helfen?

K: (hdlt Konigin in der Hand, die er vor Zauberer aufgestellt hat) ,,Mini Chatz hét
Blueme ufgfréisse.

K: (hdlt Kénigin in der Hand, die er vor Zauberer aufgestellt hat) ,, Meine Katze hat die
Blume aufgefressen.

U: ,,Ja e Blueme- isch ja ndd so schlimm, wiso, het si Buchweh?*
U: ,,Ja eine Blume- ist ja nicht so schlimm, wieso, hat sie Bauchweh?

K: ,,Nieh* (,,Nein.”)

U: ,,Ja ebe, das isch ja n6d schlimm (wendet Zauberer der Katze zu, die neben Konigin
aufgestellt ist). Hoi Chétzli!“
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U: ,,Ja eben, das ist ja nicht so schlimm (wendet Zauberer der Katze zu, die neben Ko-
nigin aufgestellt ist). Hallo Kdtzli! )

K: ,,Und dé Koénig isch da im Buech jetz* (deutet mit Konigin auf die Katze).
K: ,,Und der Kénig ist da im Bauch jetzt*“ (deutet mit Konigin auf die Katze).

U: ,,Waas de Koonig? Wiso dénn de Konig?* (,,Waas der Kéonig? Wieso denn der
Konig?*)

K: ,Ich ha si pfliickt und dann hét Katz-“ (,,Ich habe sie gepfliickt und dann hat die
Katze-*)

U:,,0u nei-*“ (,,0u nein-*°)

K: ,,Si gfresse” (,,Sie gefressen.*)

U: ,,0u nei, das isch genau die Blueme gsi, wo de Konig vorane gsi isch. Aso lueget si,
liebi Konigin, denn mache mir das wieder. Aso wo héind sie gseit, im Buch vo dere
Chatz?* (wendet Zauberer der Katze zu).

U: ,,Ou nein, das war genau diese Blume, die der Konig vorher war. Also schauen sie,
liebe Konigin, dann machen wir das wieder. Also wo sagten sie, im Bauch von dieser
Katze? * (wendet Zauberer der Katze zu).

K:,Ja.*

U: ,,Ja sind sie sicher, dass es die Chatz isch?* (,.Ja sind sie sicher, dass es diese Katze
ist?)

K: ,Ja.“

U: ,,Dénn sprich ich jetz de Spruch, aaabraah kadaaaabrah- Konig chuum uusem Buuch-
wuuuasch!“

U: ,,Dann spreche ich jetzt den Spruch, aaabraah kadaaaabrah- Kénig komm aus dem
Bauch- wuuuasch!“

K: (holt den Konig hervor und stellt ihn vor Katze, Konigin und Zauberer hin).

U: (hélt Zauberer in der Hand) ,,Aha, ja do hemmer wieder de Konig.*
U: (hdlt Zauberer in der Hand) ,, Aha, ja da haben wir wieder den Kénig.

K: (hélt Konig in der Hand) ,,Ja.

U: ,,Konig, ich hoffe, dass du denn lieb bisch zum Volk.*
U: ,,Konig, ich hoffe, dass du denn lieb bist zum Volk.

K:,Ja.*
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U: ,,Und dénn nod eifach d’Liit so lang is Chéfi isperrsch.*
U: ,,Und dann nicht einfach Leute so lange im Kdfig einsperrst.

K: (hilt Konig in der Hand) Ja.

U: (stellt Zauberer vor Koénigin hin) ,,K6nigin, bruchet si no mini Hilf?*
U: (stellt Zauberer vor Kénigin hin) ,, Konigin, brauchen sie noch meine Hilfe?

K: (hdlt Konigin in der Hand) ,,Nédeh* (,,Nein.©)

U: ,,Guet, ich glaub, ich gah wieder zrugg® (,,Gut, ich glaube [denke], ich gehe wieder
zuriick.)

K: ,Ich au* [,,Ich auch®] (bewegt Konigin, Konig und Katze in Schlossrichtung).

U: ,,I mis Zauberschloss® [,,In mein Zauberschloss*] (entfernt Zauberer von der Bildfl4-
che Richtung Zauberschloss).

U: ,,Guet ha? Isch fertig?* (,,Gut gell? Ist fertig?*)
K: ,Ja.

Spieldauer: 13.30 Min.

Interpretation

Kain steigt auf den Vorschlag des Untersuchers, das Spiel gemeinsam voraus-
zuplanen ein. Es werden Figuren ausgewaihlt, untereinander verteilt und Hand-
lungen zugeschrieben. Gemeinsam wird iiber den Spielverlauf diskutiert. Es
bleibt nicht bei stereotypen Zauberritualen, vielmehr wird gemeinsam eine
komplexe Geschichte ersonnen. Die Figuren stehen untereinander in einem
Verhiltnis. Die Wahl der Figuren héngt nicht einfach von persénlichen Vorlie-
ben und Neigungen ab, sondern die konstruierte Geschichte schreibt vor, wel-
che Figuren ins Spiel aufgenommen werden. Die gemeinsame Spielvorberei-
tung ergibt folgende Geschichte, die nachher ins Spiel umgesetzt wird: Ein K6-
nig wird, da er ungerecht regiert, vom Zauberer in eine Blume verwandelt. Die
Konigin erscheint, pfliickt die verzauberte Blume und nimmt sie mit ins
Schloss. Im Schloss wird die Blume bald von einer Katze gefressen. Die Koni-
gin verzweifelt, da der Konig unauffindbar ist. Sie sucht Hilfe beim Zauberer.
Dieser gesteht ein, dass er ihn, aus Unzufriedenheit iiber die Regierungsart des
Konigs, in eine Blume verwandelt hat. Daraufthin geht die K6nigin ins Schloss
zuriick und sucht die gepfliickte Blume. Dort entdeckt sie die Katze, die sie
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sofort verdédchtigt, die Blume gefressen zu haben. Die Konigin sucht mit der
Katze abermals den Zauberer auf, der den Konig aus dem Katzenbauch zaubern
soll. Der Zauberer vollbringt dieses Kunststiick und alle sind zufrieden. Unten-
stehend sind die markanten Spielideen zusammengefasst:

a) Konig ist nicht nett, regiert unfair.

b) Zauberer verwandelt Konig in Blume.

¢) Konigin pfliickt verzauberte Blume.

d) Konigin nimmt Blume mit ins Schloss.

e) Blume wird im Schloss von Katze gefressen.

f) Konigin sucht Konig.

g) Konigin sucht Hilfe beim Zauberer.

h) Zauberer gesteht Umwandlung des Konigs in Blume ein.
i)  Konigin geht zuriick ins Schloss und sucht gepfliickte Blume.
j)  Konigin entdeckt Katze, die Blume gefressen hat.

k) Konigin sucht mit Katze Zauberer auf.

1) Zauberer soll Kénig aus dem Katzenbauch befreien.

Die Figuren interagieren miteinander und stehen untereinander in einem leben-
digen Verhiltnis. Es werden nicht einfach Spielaktionen aneinander gereiht,
sondern jede Spielaktion steht mit der anderen in einem grésseren Zusammen-
hang. Die Geschichte hat einen Anfang und ein Ende und wirkt als abgeschlos-
senes Ganzes. Kain vermag zusammen mit dem Untersucher im Sprechen den
Spielablauf vorwegzunehmen. Das Sprechen geht dem Handeln voraus. Im
Sprechen werden Spielaktionen vorweggenommen, die erst nachher aktualisiert
werden. In der Spielvorbereitung hat Kain unter Beweis gestellt, dass er ein
Spiel gestalten kann, ohne gleich mit konkretem Spiel zu antworten. Bei Tomas
(vgl. Kap. 1.2.8) und insbesondere bei Damian (vgl. Kap. 1.1.8) gestaltet sich
das Spiel erst in der konkreten Spielsituation. Kain (und Paul) hingegen vermag
in seiner Sprache bzw. im Gedanken den Spielablauf vorauszuplanen, bevor
dieser mit dem Spielpartner realisiert wird.

Die anschliessende Spieldurchfiihrung verlauft buchstdblich ,planmissig’.
Der Spielablauf wird geméss Vorbesprechung ins konkrete Spiel iiberfiihrt.
Gemessen an der Komplexitit des gemeinsam konstruierten Spiels ist das keine
einfache Sache. Lediglich an einer Stelle muss Kain sich nach der Spielfortset-
zung erkundigen. Mit dieser Frage wird im Spiel iiber das Spiel gesprochen.
Kain distanziert sich kurz vom aktuellen Spiel und macht das Spiel mit meta-
pragmatischen Ausserungen zum Thema. Nach einer kurzen Erliuterung seitens
des Untersuchers nimmt das Spiel seinen Lauf.
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Inneres Sprechen und Spiel

Das Vermdgen, das Spiel gemeinsam mit dem Untersucher vorauszuplanen und
die Lenkung des unmittelbaren Spiels durch iibergeordnete Spielideen sind be-
zeichnend fiir den Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens. Nicht die
sichtbare Konstellationen der Spielfiguren, sondern die sprachlich ausgedriick-
ten antizipierten Spielideen bestimmen den Spielverlauf. Die Aktionen der Fi-
guren sind vorhersehbar gemiss gemeinsam getroffenen Vereinbarungen vor
dem Spiel. Die Spieleinheiten kniipfen jeweils nicht nur an die vorausgehenden
an, sondern stehen untereinander in einem grosseren Verhiltnis und ordnen sich
einer libergeordneten elementaren Spielidee unter. Die Geschichte hat einen
hierarchischen Aufbau und wirkt in sich abgerundet. In einer an den Untersu-
cher gerichteten Frage wihrend des Spiels iibernimmt die Sprache eine hand-
lungsorganisierende Funktion (metapragmatische Ausserung).

Kains Spielverhalten ist dekontextualisiert, wenn der Spielverlauf nicht vom
Kontext bzw. Wahrnehmungsfeld, sondern vom Gedanken bestimmt wird. Kain
kann im Rahmen der Vorausplanung des Spiels Handlungsvarianten im inneren
Sprachfeld, ohne direktes Manipulieren der Spielfiguren erproben. Diese
Merkmale korrespondieren mit untenstehenden Thesen.

Thesen:

e Der Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens unterstiitzt das ver-
bale Vorausplanen eines Rollenspiels. Es gelingt dem Kind, gemeinsam
mit dem Spielpartner, eine kohérente, in sich abgerundete Geschichte
zu konstruieren.

e Bei der Ausfithrung wird der Spielverlauf nicht vom Wahrnehmungs-
feld bzw. vom Spielgegenstand, sondern vom iibergeordneten Gedan-
ken bzw. von der Spielidee geleitet. Das kurze ,Aussteigen’ aus dem
Spiel und Besprechen der Spielfortsetzung (metapragmatische Ausse-
rungen) ist moglich.

2.2.9 Handlungsplanung (Turm von London)

Ubungsaufgaben
Aufgabe A

U: ,,.Bevor du gumpsch, seisch du mir, wevil Gliimp dass da muesch mache, dass es eso
(zeigt auf Zielvorlage) usgseht nochane.*
U: ,,Bevor du springst, sagst du mir, wie viele Spriinge du da machen musst, dass es so
(zeigt auf Zielvorlage) nachher aussieht.
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K: (ohne zu zogern) ,,Zwei.*

U: ,,Du seisch zwei, o.k. probier das emol.* (,,Du sagst zwei, o.k. probier das mal.*)

K: (erledigt die Aufgabe korrekt in zwei Ziigen).

U: ,,Wevil hisch gmacht?* (,,Wie viel hast du gemacht?*)

T: ,,Zwei.”

Aufgabe B

U: ,,Und du muesch wieder luege, wevil Giimp muesch mache, dass es (zeigt auf Ziel-
vorlage) eso usgseht.*

U: ,,Und du musst wieder schauen, wie viele Spriinge du machen musst, dass es (zeigt
auf Zielvorlage) so aussieht. *

T: (vollzieht die Ziige mit dem Finger und z&hlt leise ab) ,,Zwei.*

T: (16st die Aufgabe korrekt in zwei Ziigen).

Aufgabe C

U: ,,Wevil Giimp muesch mache, dass es (zeigt auf Zielvorlage) eso usgseht?*
U: ,, Wie viel Spriinge musst du machen, dass es (zeigt auf Zielvorlage) so aussieht? *

K: (zogert ca. 48 S., dabei vollzieht er die Ziige mit dem Finger und zahlt diese leise ab)
,,Drii* (,,Drei.*)

K: ,,Eine, zwe, drii* [,,Eins, zwei, drei*] (K. erledigt Aufgabe korrekt in drei Ziigen).
Testaufgaben

Aufgabe 1

U: ,,Wevil mal muesch gumpe, dass es (zeigt auf Zielvorlage) eso usgeseht?*

U: ,, Wie viel mal (Wie oft) musst du springen, dass es (zeigt auf Zielvorlage) so aus-

sieht?

K: (zbgert ca. 57 S., vollzieht die Ziige mit dem Finger und zahlt sie leise ab) ,,Drii
(Drei.%)

K: (erledigt die Aufgabe rasch in drei Ziigen).
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Aufgabe 2
U: ,,Kain, wevil Giimp bruchsch da?* (,,Kain, wie viel Spriinge brauchst du da?*)

K: (gibt 2 Ziige an und erledigt die Aufgabe falsch in zwei Ziigen, bis er feststellt, dass
er die rote und gelbe Kugel in der Mitte miteinander verwechselt hat. U. gibt dem Kind
nochmals eine Chance. Im zweiten Durchgang gibt er zuerst zwei, dann drei Ziige an
und erledigt die Aufgabe korrekt und schnell in drei Ziigen, die laut abgezahlt werden.

Aufgabe 3

U: ,,Wevil mol muesch gumpe, dass es (zeigt auf Zielvorlage) eso usgseht?*
U: ,, Wie viel mal (wie oft) musst du springen, dass es (zeigt auf Zielvorlage) so aus-
sieht?

K: (die ruckartigen Kopfbewegungen und das abgekiirzte Hin- und Herfahren des Fin-
gers mit konzentriertem Blick auf das Brett weisen auf das innere Nachvollziehen der
Ziige; die diskreten Lippenbewegungen lassen auf ein stilles Abzdhlen der Ziige schlies-
sen; nach ca. 17 S. meint er.) ,,Viermal.

K: (16st die Aufgabe korrekt und ziigig in vier Ziigen, die er gleichzeitig laut abzéhlt).
Aufgabe 4

U: ,,Kain, wevil Glimp, guet luege!* (,,Kain, wie viele Spriinge, gut schauen!*)

K: (nach ca. 10 S.) ,,Drii* (,,Drei.)

K. (fiihrt die Ziige aus und merkt nach zwei Ziigen, dass seine Schétzung nicht zutrifft)
,,0u, nei- ou” [,,0u, nein- ou*“] (die Aufgabe wird korrekt in vier Ziigen gelost).

Aufgabe 5

U: ,,Kain logemol, wevil Glimp muesch mache, bitte guet luege!*

U: ,,Kain, schau mal, wie viele Spriinge musst du machen, bitte gut schauen!*

K: (rutscht auf dem Stuhl hin- und her, seine Fingerbewegungen am Brett und seine
diskreten Lippenbewegungen deuten auf ein vorwegnehmendes Abzihlen der Ziige hin,
nach ca. 1. 42 Min. meint er:) ,,Zwei.*

U: (erstaunt) ,,Wieviel, zwei Gimp?* (,,Wie viele, zwei Spriinge?*)

K: ,,Uups ich has verchehrt- ich has verchehrt gmacht, hm.*
K: ,,Uups ich habe es verkehrt- ich habe es verkehrt gemacht, hm. *

U: ,,Ja wenn du das chonne hetsch in zwei Giimp. Aber ich meine, schaffsch du das i
zwei Giimp, logemol?*

U: ,,Ja wenn du das gekonnt hdttest in zwei Spriingen. Aber ich meine, schaffst du das
in zwei Spriingen, schau mal? **
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K: ,Nei- ich has denk verchehrt gmacht, wenn deda da (deutet am Brett mit der Hand
einen Zug an) und deda da“ (deutet einen weiteren Zug an).
K: ,, Nein- ich habe es verkehrt gemacht, wenn der da da (deutet am Brett mit der Hand
einen Zug an) und der da da (deutet einen weiteren Zug an).

U: ,,Was meinsch Kain, wevil Gimp?*“ (,,Was meinst du Kain, wie viele Spriinge?)

K. (schaut nochmals konzentriert auf das Brett, wieder sind Fingerbewegungen am Brett
festzustellen, was auf ein geistiges Nachvollziehen der Ziige hinweist, er zogert wieder
ca. 21 S., zwischendurch fliistert er:) ,,Jetzt weiss ich’s- (und sagt dann laut) vier.*

K: (merkt nach vier Ziigen, dass er noch nicht fertig ist, schmunzelt und sagt leise:)
,.Foif* [,,Fiinf] (die Aufgabe wird somit korrekt in fiinf Ziigen geldst).

Aufgabe 6

U: ,,Kain, was meinsch, wevil muesch da gumpe?* (,,Kain, was meinst du, wie viel [wie
oft] musst du da springen?*)

K: (rutscht auf dem Stuhl hin- und her, fahrt die Ziige mit dem Finger ab, seine Lippen-
bewegungen deuten auf ein stilles Abzéhlen der Ziige hin, nach ca.1.36 Min. meint er:)
Foif™ (,,Fiinf.*)

K: (erledigt die Aufgabe ziigig und korrekt in fiinf Ziigen, die er zugleich laut abz&hlt).

Aufgabe 7

U: ,,Wevil Giimp? Wie immer, frog ich dich da zersch?*
U: ,, Wie viel Spriinge? Wie immer, frage ich dich da zuerst. *

K: (nach ca. 11 S.) ,,Drii* (,,Drei.)

U: Isch die eifacher als die vorane? (,,Ist die einfacher als die vorhin?*)

K: (rutsch auf dem Stuhl hin- und her) ,,Hm- das dada- ja.

K. (macht einen Zug) ,,Eine- [,,Einer] (holt zum zweiten Zug aus und bricht dann ab)
,,ZW- ou nei- hm isch verchehrt [,,zw- ou nein- hm ist verkehrt*] (analysiert nochmals
die Situation, was aus Fingerbewegungen hervorgeht, seine Lippenbewegungen deuten
auf ein stilles Abzéhlen der Ziige hin; nach ca. 32 S. meint er:) ,,Ich fang nomol a“ [,,Ich
fange nochmals an®] (stellt Ausgangsposition selber wieder her).

U: (lacht) ,,Aso- wevil GUmp?“ (,,4lso- wie viele Spriinge?*)

K: (vollzieht die Ziige mit Fingerbewegungen nach, zwischendurch z&hlt er einzelne
Zige laut ab).
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U: (nach ca. 1.52 Min.) ,,Aso Kain, vorane hdsch du ja gseit 6ppe drii Giimp, blibsch
immer no bi drii Gimp?*

U: (nach ca. 1.52 Min.) ,,Also Kain, vorhin hast du ja gesagt etwa drei Spriinge, bleibst
du immer noch bei drei Spriingen? “

K: ,,Hm- nei- ah wart (seine Finger springen auf dem Brett hin- und her und zihlt ver-
einzelt Ziige leise ab) ,,foiv.

K: ,,Hm- nein- ah warte (seine Finger springen auf dem Brett hin- und her und zdhlt
vereinzelt Ziige leise ab) |, fiinf.

K: (erledigt die Aufgabe korrekt in fiinf Ziigen, die er leise abzihlt).
Aufgabe 8

U: ,,Probier nomol usezfinde, wevil Giimp?*
U: Probier nochmals herauszufinden wie viele Spriinge? *

K: (nimmt die Ziige wieder mit dem Finger vorweg und seine Lippenbewegungen deu-
ten auf ein Abzéhlen der Ziige hin, nach ca. 1.06 Min. sagt er:) ,,Foif™ (,,Fiinf.*")

K. (macht zligig vier Ziige, unterbricht kurz, schmunzelt und sagt:) ,,Ou- sechs* (und
erledigt die Aufgabe korrekt in sechs Ziigen).

Aufgabe 9
U: ,,Kain, logemal!* (,,Kain, schau mal!*)

K: (nimmt die Ziige mit dem Finger vorweg und seine Lippenbewegungen deuten auf
ein Abzéhlen der Ziige hin, nach ca. 1 Min. sagt er:) ,,Sechs.*

K: (die ersten fiinf Ziige z&hlt er leise ab, danach macht er eine Unterbrechung) ,,Mh,
mol de- eine, zwe, drii, vier- ou foiv- nei- gaht néd* [,,Mh, doch der- einer, zwei, drei,
vier- ou fiinf- nein geht nicht*] (danach folgen noch zwei weitere Ziige, womit K. die
Aufgabe in sieben Ziigen 16st).

Interpretation

Kain hat die Ubungsaufgaben sofort verstanden und auf Anhieb alle richtig
gelost. Bei den drei Aufgaben hat er die Ziige richtig geschétzt und korrekt aus-
gefiihrt.

Die Testaufgaben hat er ausgezeichnet gelost. Von den neun Aufgaben hat
er in sechs die Ziige richtig geschitzt und in acht Aufgaben die Ziige korrekt,
das heisst in der Mindestanzahl von Ziigen, ausgefiihrt. Betrachtet man sein
Verhalten genauer, ist folgendes festzustellen: Beim Schétzen sind von den
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neun Aufgaben in sieben deutliche Lippen- und Fingerbewegungen zu beobach-
ten, was auf ein mentales Abzéhlen der moglichen Ziige hinweist. Die Kugeln
werden zuerst im Kopf bewegt, bevor sie real auf dem Brett verschoben wer-
den. Das geht aus Kains Lippen- und Fingerbewegungen deutlich hervor. Als
Beispiel gilt Aufgabe 6:

Aufgabe 6

U: ,,Kain, was meinsch, wevil muesch da gumpe?* (,,Kain, was meinst du, wie viel (wie
oft) musst du da springen?*)

K: (rutscht auf dem Stuhl hin- und her, fahrt die Ziige mit dem Finger ab, seine Lippen-
bewegungen deuten auf ein stilles Abzédhlen der Ziige hin, nach ca.1.36 Min. meint er:)

Foif* (,,Fiinf.*)

Man beachte den enormen Zeitaufwand beim Schitzen der Zugzahl. Aufgabe 6
ist keine Ausnahme im zeitlichen Aufwand. In Aufgabe 7 benétigt er fiir das
Schétzen der Ziige in einem zweiten Anlauf 1;52 Min.

Wihrend des Ausfithrens der Ziige behilt er stets seine Schitzung im Auge.
Auf die Anndherung oder Entfernung der faktischen Ziige von den geschétzten
reagiert Kain mit Spannung, die sich mimisch oder verbal dussert:

Aufgabe 4

U: ,,Kain, wevil Glimp, guet luege!* (,,Kain, wie viele Spriinge, gut schauen!*)

K: (nach ca. 10 S.) ,,Drii (,,Drei.”)

K. (fiihrt die Ziige aus und merkt nach zwei Ziigen, dass seine Schétzung nicht zutrifft)
,,0u, nei- ou” [,,0u, nein- ou*“] (die Aufgabe wird korrekt in vier Ziigen gelost).

Aufgabe 8

U: ,,Probier nomol usezfinde, wevil Giimp?“
U: Probier nochmals herauszufinden wie viele Spriinge?

K: (nimmt die Ziige wieder mit dem Finger vorweg und seine Lippenbewegungen deu-
ten auf ein Abzdhlen der Ziige hin, nach ca. 1.06 Min. sagt er:) ,,Foif* (,,Fiinf.*)

K. (macht ziigig vier Ziige, unterbricht kurz, schmunzelt und sagt:) ,,Ou- sechs* (und
erledigt die Aufgabe korrekt in sechs Ziigen).

Wie reagiert Kain, wenn er auf Schwierigkeiten stosst? Setzt er Mittel bzw.
Strategien ein, um sein Verhalten zu regulieren oder verschiebt er die Kugeln
unabléssig weiter, bis er die Zielpositionen erreicht hat? Aufgabe 7 und 9 geben
dariiber Aufschluss:
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Aufgabe 7

K. (nachdem er drei Ziige geschétzt hat, macht er einen Zug) ,,Eine- [,,Einer*] (holt zum
zweiten Zug aus und bricht dann ab) ,,zw- ou nei- hm isch verchehrt” [,,zw- ou nein- hm
ist verkehrt] (analysiert nochmals die Situation, was aus Fingerbewegungen hervor-
geht, seine Lippenbewegungen deuten auf ein stilles Abzéhlen der Ziige hin; nach ca. 32
S. meint er:) ,,Ich fang nomol a*“ [,,/ch fange nochmals an*] (stellt Ausgangsposition
selber wieder her).

Aufgabe 9

K: (beginnt mit dem Verschieben der Kugeln, nachdem er sechs Ziige geschétzt hat; die
ersten finf Ziige zdhlt er leise ab, danach macht er eine Unterbrechung) ,,Mh, mol de-
eine, zwe, drii, vier- ou foiv- nei- gaht nd6d* [,,Mh, doch der- einer, zwei, drei, vier- ou
fiinf- nein geht nicht] (danach folgen noch zwei weitere Ziige, womit K. die Aufgabe in
sieben Ziigen 16st).

Kain {iberwacht seine Ziige. Sobald er merkt, dass seine faktischen von den
geschitzten Ziigen abweichen, wird er unruhig. Wihrend des Manipulierens der
Kugeln sieht er voraus, ob er seine Schétzung einldsen kann oder nicht. In Auf-
gabe 7 stellt er bald fest, dass er keine Chance hat, die Aufgabe in drei Ziigen,
wie er vorausgeschitzt hat, zu l6sen. Den zweiten Zug vollendet er nicht ein-
mal, bricht ab und beginnt die Aufgabe von neuem zu analysieren, was deutlich
aus Finger- und Lippenbewegungen hervorgeht. Danach entscheidet er sich
eigenmachtig fiir einen Neuanfang des Spiels und stellt gleich die Ausgangspo-
sition selber zusammen.

Die Beispiele zeigen, dass Kain in schwierigen Situationen inne hélt und
sein Vorgehen liberwacht. Das Verschieben der Kugeln iiberldsst er nicht dem
Zufall, sondern er schitzt die Konsequenzen der Ziige ab und schaut voraus,
immer seine vorhergehende Schitzung im Auge behaltend. Mit den egozentri-
schen Ausserungen versucht Kain die Situation zu verstehen und sein Verhalten
zu regulieren. Man sieht, wie Kain nicht nur im Rahmen der Entscheidungspha-
se (Schitzung), sondern auch wéhrend der Durchfiihrung reflektiertes Verhalten
an den Tag legt und das Spiel nicht dem Zufall iiberldsst. Dementsprechend sind
auch die Ergebnisse ausgefallen. Kain hat von allen vier Kindern die ,,Turmauf-
gaben‘ am besten gelost.
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Inneres Sprechen und Handlungsplanung

Die Entwicklungsfortschritte des inneren Sprechens lassen sich bei Kain in fol-
genden Beobachtungen nachweisen: Kain kann seine Handlungen aufschieben.
Beim Schétzen der Ziige sind deutliche Finger- und Lippenbewegungen zu beo-
bachten, was ein klares Indiz flir geistige Aktivitidten bzw. fiir mentales Ausfiih-
ren der Kugelverschiebungen ist. Bei schwierigen Aufgaben erfolgen wahrend
der Ausfiihrung der Kugelverschiebungen Unterbrechungen und egozentrische
Ausserungen, die als kognitive Bewiltigungsstrategie zu deuten sind. Kain ver-
gleicht als Kontrolle stets sein Handlungsergebnis mit seiner vorausgegangenen
Schiitzung. Seine Handlungen weisen Merkmale von Planung, Uberwachung
und Kontrolle auf, was fiir den Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens
bezeichnend ist. Diese Merkmale korrespondieren mit untenstehenden Thesen
zum inneren Sprechen.

Thesen:

e Der Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens hat vermitteltes
Handeln zur Folge. Handlungen bekommen einen triadischen Aufbau
(Handlungsplanung, Handlungsdurchfithrung, Handlungskontrolle).

e In schwierierigen Situationen greift das Kind wéhrend der Handlungs-
durchfiihrung auf egozentrisches Sprechen als handlungsleitende Funk-
tion im Sinne Wygotskis zuriick.

2.2.10 Intelligenz (,,sprachfrei®)
Columbia Mental Maturity Scale (CMM 1-3)

Kain erreicht einen Rohwert von 33, was nach der Neunormierung von Briind-
ler und Zwimpfer (1991) einen Prozentrang 84 fiir Klassennormen und 78 fiir
Altersnormen ergibt und somit iiberdurchschnittliche Ergebnisse sind.

Inneres Sprechen und Intelligenz (,,sprachfrei‘)

Im so genannt ,,sprachfreien Intelligenztest (CMM) hat Kain {iberdurchschnitt-
lich abgeschnitten. Das intakte Sprachverstindnis unterstiitzt nicht nur das dus-
sere Gesprach im Stellen und Beantworten von Fragen, sondern insbesondere
auch das innere Gesprédch, welches im Sich-Selber-Fragen-Stellen und Sich-
Selber-Antworten-Geben das Denken realisiert. Hinter vermeintlich sprachfrei-
en Problemloseaufgaben wie in der CMM verbergen sich interne sprachvermit-
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telte Prozesse, die fiir den Vollzug der Aufgaben notwendig sind. Die untenste-
hende These hinsichtlich inneres Sprechen und Intelligenz trifft auf Paul zu.

These:

Durch den Entwicklungsfortschritt des inneren Sprechens kann das Kind sich
selber Fragen stellen und sich selber Antworten geben und somit denken.
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